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Ozet

Cok kiiciik yastan itibaren farkl: diisiinceler, projeler. Ancak okul yasaminda
basarisizliklar. Yetenegin ve zorlugun arasinda sikismis bir ¢ocuk nasil
tanilanmali? Bu durum sadece zeka testleri ile anlasilabilir mi? Bu arastirmada,
bu sorulara cevap verebilmek i¢in 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli
ogrencilerin 6zelliklerinin ve tanilanmasinin agiklanmasi amag¢lanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda iistiin yetenek, 6grenme giicliigii kavramlar1 6ncelikle ele
alinmis, ardindan 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri
ve tanilanmasi, ulusal ve uluslararasi alan yazinla birlikte agiklanmistir. Ustiin
yeteneklerin ve giigliiklerin bir araya gelerek olusturdugu bu farkli 6grencilerin
dogru tanilanmasi ve yonlendirilmesi i¢in ilgili ¢caligmalarla beraber Tiirkiye’de
yapilmasi gerekenler son boliimde tartisilmistir.
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Abstract

Different thoughts and projects from a very young age. But failures in school life.
How to identification a child caught between your talent and difficulty? Can this
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situation be understood only with intelligence tests? In this study, it is aimed

to explain the characteristics and identification of gifted students with learning
disability in order to answer these questions. In line with this purpose, the
concepts of giftedness and learning disability were first addressed, and then the
characteristics and identification of gifted students with learning disability were
explained together with national and international literature. In the last section,
for gifted children with learning disability, to correct identification and referral
needs to be done together with literature in Turkey were discussed.

Keywords: Learning disability, giftedness, twice exceptional

Giris

Egitim ortamlarinda her 6grenci 6zeldir, fakat baz1 6grenciler var ki bunlar
iki defa 6zeldir. Bu durumun ¢arpici 6rneklerinden biri iistiin yetenekli
ogrencilerde goriilebilmektedir. Ustiin yetenege baska bir 6zel gereksinim
durumu eslik ettiginde, bu 6grencilere iki defa farkli olan 6grenciler (Twice
Exceptional) denilmektedir (Reis, Baum ve Burke, 2014). Ustiin yetenek

ile duygu bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite, otizm ve 6grenme
giicliikleri birlikte goriilebilmektedir (Foley Nicpon, Allmon, Sieck ve
Stinson, 2011; Neihart, 2008). Diger taraftan, alan yazinda iki defa farkli
olma kavraminin daha ¢ok 6grenme giicliigii olan iistiinleri ¢cagristirdig:
belirtilmektedir (Baldwin, Omdal ve Pereles, 2015; Bianco ve Leech, 2010).
Mevcut ¢calismada, 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekliler ele alinacaktir.
Bu dogrultuda, 6grenme giigliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin
ozellikleri ve tanilanma siiregleri incelenmistir. Ayrica, bilindigi iizere iistiin
yetenekli 6grencilerin ve 6grenme giicliigii olan 6grencilerin farkli 6zellikleri
ve ihtiyacglar1 vardir. Bu iki 6zel gereksinim grubunun birleserek olusturdugu
ogrenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin de farkl ihtiyaglar1
olacaktir. Bu durum oldukg¢a kafa karistirici olabilmektedir (King, 2005). Bu
ogrencilerin benzersiz ihtiya¢larinin yeterince karsilanmasi i¢in 6ncelikle
hem iistiin yeteneklerin hem de 6grenme giicliiklerinin dogru bir sekilde
tanimlanmasi gerekmektedir (Sansom, 2015).

Ustiin Yetenekli Ogrenciler

Ustiin yetenek kavrami gegmiste tek boyutta agiklanirken, giiniimiizde

¢ok boyutlu bir kavram haline gelmistir. Arastirmacilar, baslangicta iistiin
yetenegi genetik bilesenlerle eslestirirken, son 40 yilda yapilan ¢alismalarla
birlikte iistiin yetenek tanimini genisletmislerdir. Renzulli (2005) ti¢lii
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halka modeliyle iistiin yetenegi; ortalamanin iistiinde yetenek, yaraticilik

ve ise adanmislik boyutlarinin kesisimi dogrultusunda aciklamistir.

Gardner (2011) ¢oklu zeka kuraminda 9 farkli baslikta (s6zel, mantiksal-
matematiksel, uzamsal, miiziksel, bedensel, sosyal, i¢sel, doga ve varoluscu
zeka) ele almistir. Francoys Gagne de (2003) ¢ocuklarin iistiin yetenekli
statiisiinde olabilmesinin davranislarindan anlasilabilecegini ve ¢ocuklardaki
potansiyelle ilgilenilmesi gerektigini ortaya koymustur. Gagne, modeline
etki yapan bes bilesen: Sans, bahsedilmis yetenek, i¢sellik, 6grenme/
uygulama ve ¢evredir.

Abraham Tannenbaum’un (2003) yildiz modelinde de iistiin yetenek
kavrami ¢ok boyutlu olarak ele alinmistir. Ustiin yetenegin birbiriyle
etkilesimi olan bes farkli psikolojik ve sosyal etkene bagli olmasini
onermistir. Tannenbaum (2003)’e gore iistiin yetenekte genel zihinsel
yetenegin biiyiik bir 6nemi vardir ve iistiin yetenekli degerlendirme icin
ortalama iistii bir genel zihinsel yetenek gerekir. Bununla birlikte erken
yastan itibaren gézlemlenebilen 6zel yetenekler s6z konusudur. Genel
zihinsel yetenek ile etkilesimde bu yetenekler, belli bir yetenek alaninin
iistiine ¢itkmaktadir. Kisilerarasi beceriler, motivasyon, azim ve 6z giiven
kisisel ozellikler olarak modelin bir baska alanini olusturmaktadir. Genetik
faktorlere bagh olarak bir alandaki yaratic1 6zellikler ve ¢evresel uyaricilar,
dissal bir baglam olarak iistiin yetenegi sekillendirmektedir. Bu 4 boyuta
ek olarak Tannenbaum son olarak yetenegin ortaya ¢ikmasindaki sans
faktoriinii ortaya koymaktadir. Yetenegin ortaya ¢ikmasi i¢in bireyin o
ortamla tanismis olmasi ve dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu

bes farkl: faktorde ele alindiginda iistiin yetenegin kapsaml bir sekilde
acgiklandig1 soylenebilir.

Farkl1 yaklagimlar farkli tanimlamalar ortaya ¢ikarsa da iistiin yetenekli
cocuklarin ortak olarak sergiledikleri genel 6zelliklerinden bahsedilebilir
(Sak, 2017). Ustiin yetenekli cocuklar, akranlarindan farkl diisiiniir
ve davranir, bu farkliliklar ¢cocuklarin gelisiminin erken asamalarinda
gozlemlenebilir (Gross, 2003). Wright ve Ford’un (2017) Amerikan Ustiin
Yetenekli Cocuklar Dernegi ¢alismasindan uyarladig1 ¢calismada iistiin
yetenekli cocuklarin dil ve 6grenme, psikomotor gelisim, motivasyon ve
kisisel 6zellikler alaninda diger ¢ocuklara gore farkliliklar gosterdigini
ifade edilmektedir (Tablo 1). Tiirkiye’de yapilan bir ¢calismada da aile
gozlemine gore, 0-2 yas doneminde {istiin yetenekli cocuklarin tipik gelisim
241 gosteren ¢ocuklara gore daha farkl kelimeleri yerinde ve dogru bir sekilde
kullandiklari, genis bir kelime hazinesine sahip olduklar1 ve s6ylenenleri ¢ok

lc\:/loe(i;al:ﬁ‘;it erken donemde algilayip, istenilen seyleri yaptiklar: tespit edilmistir. 2-4 yas
2020/2 doneminde ise iistiin yetenekli cocuklarin algilamalarinin ¢ok iyi oldugu,
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hizl1 problem ¢6zdiikleri, erken okuma, bilgisayar kullanma, soyut diisiinme
gibi ozellikler sergiledikleri tespit edilmistir (Bildiren, 2018a).

Tablo 1. Okul 6ncesi dénemindeki {istiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri

Dil ve 6grenme Erken konusma
Erken okuma
Genis kelime hazinesi
Ozellikle tartismada kendini ifade etmekten hoslanma
Cizim, miizik veya diger sanatlarda ileri diizeyde performans

Psikomotor gelisim Erken yiirlime
ve motivasyon Bir seyleri yazma, renklendirme ve yapiminda erken gelisim
Gelismis ince motor beceriler

Sorgulama gerektiren projelerden hoslanma

Kesfetme istegi

Merak ve her seyin nedenini sorgulama

Aktiflik

Hedefe odaklanma

Kisisel 6zellikler Yetiskinlerle zaman gecirmeyi tercih etme
Kendi kendini yonetme
Bagimsiz calisma

Oliim, savas ve diinyadaki aghik gibi konularda farkindalik
gosterme

Arastirmalar ayrica gelisimlerinin eszamansiz oldugunu da ortaya
koymaktadir (Morelock, 1992). Bilissel gelisimleri daha hizli iken (Walsh,
Hodge, Bowes ve Kemp, 2010), sosyal ve duygusal alanlarda asenkron
gelisim gosterebilirler (Daniels ve Piechowski 2009), psikomotor
gelisimleri akranlarindan daha yavas olabilir (Alsop 2003). Asir1 heyacanl
(Tieso 2007), hareketli, yiiksek enerji diizeyine sahip, analiz sentez yapan,
yogun entelektiiel uyarim gerektiren bireyler olarak karsimiza ¢ikarlar
(Daniels ve Piechowski 2009; Piechowski ve Chucker 2011).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, yetenekli olmayan akranlarina gore bilgiyi
daha verimli bir sekilde aktardiklar1 varsayilir (Klavir ve Gorodetsky,
2001). Ozellikle zorlu transfer gorevlerinde iistiin yetenekli ¢ocuklarin
iistiin yetenekli olmayan akranlarindan daha iyi performans gosterdikleri
goriilmiistiir (Geake, 2008). Yeni stratejiler 6grendikten sonra, iistiin
yetenekli 6grencilerin bu stratejileri kendiliginden yeni 6grenme
baglamlarina aktardiklar1 ortaya konmaktadir (Kanevsky, 1990). Ustiin
yetenek kavraminin, yiiksek IQ ve gelismis yOnetici islevlerinin olaganiistii
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yaraticilik ve daha yiiksek motivasyonla kombinasyonu ile tanimlanmasi
(Navas-Sanchez vd., 2016), bu 6zelliklerin ortaya ¢ikmasini saglamis
olabilir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, muhtemelen nérofizyolojik farkliliklar
nedeniyle daha hizl1 ve daha etkili bir sekilde 6grenirler (Gross 2006).
Beyinlerinin farkli alanlar1 arasinda, 6zellikle korpus kallozum boyunca
hemisferler arasinda ve prefrontal ve parietal iligkisel alanlar arasinda daha
fazla baglantiya sahiptirler (Navas-Sanchez vd., 2014). Bunu destekleyen
arastirmalarda (Zhang, Gan ve Wang, 2017), iistiin yetenekli ergenlerin
beyinlerinin daha hizl1 olgunlastig: tespit edilmistir.

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler

Samuel Kirk 1960’I1 yillarin basinda “Ogrenme Giigliigii” kavramini ilk

kez kullanirken, bu kavramin giiniimiizde bu kadar popiiler hale gelecegini
kestirmis miydi bilinmez ama gegen yaklasik 60 yillik siirecte 6grenme
giicliigiiniin 6zel egitim alaninda en sik duyulan kavramlardan biri haline
geldigini s6ylememiz miimkiindiir (Firat ve Kogak, 2018). Amerika Birlesik
Devletleri’'nde en son ¢ikan raporlardan birinde, Engelli Bireyler Egitim
Yasasi (The Individuals with Disabilities Education Act; IDEA) kapsaminda
ozel egitim hizmetleri alan 3-21 yas aras1 6grenci sayisinin 7 milyon oldugu
ve bu 6grencilerin yiizde 34’iiniin 6grenme giicliikleri olan 6grencilerden
olustugu belirtilmistir (McFarland vd., 2019). Ogrenme giigliigii olan
ogrencilerin egitim ortamlarinda sayilarinin bu kadar fazla olmasi, 6grenme
giicliigiiniin nasil tanmimlanacagl, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin nasil
tanilanacagi ve egitimlerinin nasil olacagi konusunda da tartigsmalari
beraberinde getirmektedir.

Yaygin olarak kabul goren tanimlardan birisi olan Engelli Bireylerin
Egitim Yasasi’nda (IDEA, 2004) 6grenme giicliigii, yazil1 ve sozlii dili
anlama ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik siirecin
etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma yazma ve
matematiksel hesaplamalar yapmadaki giicliikler olarak tanimlanmaktadir.
Tanimda, 6grenme gii¢liigiiniin algisal giicliikleri, beyin zedelenmesini,
beyindeki minimal diizeydeki islev bozuklugunu, disleksiyi ve gelisimsel
dil bozukluklarini icerdigi ancak gorsel, isitsel ve motor bozukluklardan,
zihinsel yetersizlikten, duygusal bozukluklardan, ¢evresel, kiiltiirel ve
ekonomik olumsuzluklardan kaynaklanan 6grenme giicliiklerini icermedigi
ifade edilmektedir. Boylesine genis kapsaml1 bir tanim ¢ercevesinde ele
alinan 6grenme giicliigii olan 6grencilerin birbirinden farkl: 6zelliklere sahip
olmalar1 muhtemeldir. Nitekim ilgili alanyazinda, 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin heterojen bir grup oldugu vurgulanmaktadir (Fletcher, Lyon,
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Fuchs ve Barnes, 2018; Fuchs ve Fuchs, 2001; Pierangelo ve Giuliani, 2008;
Swanson, Harris ve Graham, 2013; Wong ve Butter, 2012).

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin temel 6zelliklerine bakildiginda, bu
ogrencilerin okuma, yazma ve matematik gibi temel akademik becerilerde
giicliik yasadiklar ifade edilmektedir (American Psychiatric Association,
2013; Berninger ve Swanson, 2013). Bunlarin yaninda motivasyonlarinin
(Melekoglu, 2011; Sideridis, Morgan, Botsas, Padeliadu ve Fuchs, 2006;
Zisimopoulos ve Galanaki, 2009) ve belleklerinin zayif oldugu (Cornoldi,
Giofre, Orsini ve Pezzuti, 2014; McNamara ve Wong, 2003; Watson,
Gable ve Morin, 2016), sosyal becerilerde gii¢liik yasadiklar1 (Firat, 2020;
Forness ve Kavale, 1996; Kavale ve Mostert, 2004), strateji kullanmada
sorun yasadiklar1 (Boyle, Rosen ve Forchelli, 2016; Firat ve Kogak, 2019;
Heiman ve Precel, 2003), cesitli davranigsal problemlere sahip olduklari
(hiperaktivite gibi) (Cakiroglu, 2017; Mayes ve Calhoun, 2006; Pastor ve
Reuben, 2008) ve duygusal problemlerin de (Bryan, Burstein ve Ergul, 2004;
Handwerk ve Marshall, 1998; Huntington ve Bender, 1993) goriilebildigi
vurgulanmaktadir.

Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin tanilamasinda ¢ogunlukla yasadiklar
bu giicliikler cercevesinde tani kriterlerini saglayip saglamadiklarina
bakilmaktadir. Oysaki 6grenme giigliigiiniin taniminda yer alan 6nemli
unsurlardan birisi de 6grenme giicliigiine sahip 6grencilerin zekalarinin
normal ve iistiin olmasidir (Biittner ve Hasselhorn, 2011). Bu 6zellik
ogrenme giicliigii olan 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin zihinsel
yetersizlikten degil, bellek, bilgiyi islemleme yani daha ¢ok bilissel
siireclerdeki bozukluklardan kaynakli oldugunu gostermektedir (Cornoldi
vd., 2014). Aynm1 zamanda 6grenme giicliigii olan 6grencilerin zekalarinin
normalin iistiinde olabilmesi, bu 6grencilerin bazilarinin iistiin yetenekli
olabilecegini de gostermektedir (Park, 2010).

Ogrenme Giigliigii Olan Ustiinler

iki kere farkli 6grenciler olarak da bilinen 6grenme giigliigii olan iistiin
yetenekli 6grencilerle ilgili sorulmasi gereken pek ¢ok soru olabilir. Akla

ilk gelen ise: “Ustiin yetenekli bir 6grenci 6grenme giicliigii yasayabilir

mi?” olmaktadir. Aslinda, giiglii ve zayif yonleri birbiriyle ilgisiz alanlarda
olan 6grenme giicliigii olan iistiinler, akademik alanlarda en ¢ok yanlis
anlasilan, yetersiz hizmet alan ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan
ogrencilerdir (Brody ve Mills, 1997). Sinifta bu bireyler bazen hayalperest ya
da etkinliklere katilmayan, diizensiz, ilgisiz, gii¢siiz, 6§renemeyen 6grenciler
olarak algilanmaktadir (Dole, 1999). Robinson (1999) bu 6grencileri su
sekilde agiklamaktadir:
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Bazi 6grenciler kafa karistirici bir dizi 6grenme 6zelligi sunar. Kotii
organizasyon becerilerine sahip olabilirler, sinifta dikkatsiz olabilirler,
temel yazim veya okuma becerilerini gelistiremeyebilirler, akran iliskileri
zayif olabilir ve 6z saygilar1 diisiik olabilir, okuldan hoslanmayabilirler veya
okul basarisizlig: sergileyebilirler. Ayn1 zamanda, miikemmel bir kelime
dagarcigina sahip olabilirler, olaganiistii analitik ve kavrama becerileri
sergileyebilirler, belirli bir alanda olaganiistii ilgi veya yetenek gosterebilir

veya karmasik problem ¢6zme becerileri kullanabilirler.

Bu 6grenciler, bir veya daha fazla alanda iistiin yetenek ve ayni zamanda

bir veya daha fazla akademik alanda 6grenme giigliikleri gosterirler (Foley
Nicpon ve Assouline, 2020). Giiglii yonler iistiin yetenege atfedilirken, zayif
yonler ise 6grenme giicliiklerine atfedilir (Baum 1990). Reis vd. (2014)

bu iistiin yeteneklerin ve giicliiklerin bir araya gelerek, “benzersiz” bir
ogrenci grubu olusturdugunu ifade etmistir. Bir diger ifade ile 6grenme
giicliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler, 6grenme giicliigii olan ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerden bilissel, kisisel ve sosyal olarak 6nemli bir
farklilik gostermektedir. Ogrenme giigliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin
ozelliklerini Ruban (2005) Tablo 2’de 6zetlemistir. Ruban, 6gretmenlerin
ogrencilerle calisirken her iki ortak 6zelligi de dikkate almalarini

Onermektedir.

Tablo 2. Ogrenme Giigliigii Olan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin Yetenekli Olmanin Karakteristik Giiglii Yonler
Kimligini Engelleyen
Ozellikler
* Akademik basarisizliktan * Gelismis kelime kullanimi

kaynakli hayal kiriklig1

* Ogrenilmis caresizlik * Olaganiistii analitik yetenekler

* Genel motivasyon eksikligi * Yiiksek diizeyde yaraticilik

* Yikici davranislar * Yiiksek tiretkenlik seviyesi (6zellikle ilgi
alaninda)

* Miikemmelliyetcilik * Gelismis problem ¢6zme becerileri

* Asiri duyarlilik (6rnegin Farkli fikirler ve ¢oziimler diisiinme yetenegi

elestiriye, duyguya

digerleri)
* Gorevleri tamamlayamama * Ozel yetenek (sanatsal, miizikal veya mekanik)
* Organizasyon becerileri * Cok ¢esitli ilgi alanlar1

eksikligi

iki Kere Ozel Ogrenciler: Ogrenme Giicliigii Olan Ustiin Yetenekliler



 Dikkatsizlik * Iyi bellek

e Zayif dinleme ve * Giiclii elestirel diistinme becerileri
konsantrasyon becerileri

* Bellek ve algisal yetenekleri * Aralarindaki iligkileri gorme konusunda
gorevlerde yetersizlik olagandis yetenek
 Diisiik benlik saygisi * Fikirler ve kavramlar arasindaki karsilikli

iliskileri gérme konusunda sira dis1 yetenek

* Gergekei olmayan * Olaganiistii muhakeme becerileri
beklentiler
* Sosyal becerilerde zayiflik * Goreve adanmislik
(6rnegin, iliskilerde
saldirgan ve savunmaci * Bilgi ve kesfetme arzusu
olabilir)

* Mizah anlayisi

* Cesitli 6zel yetenekler

Van Viersen, Kroesbergen, Slot ve de Bree (2016) 6grenme giicliigii olan
iistiin yetenekli 6grencilerin fonolojik farkindalikta, hizl1 isimlendirmede
zay1f olduklarini, kisa siireli bellek, ¢alisan bellek ve dil becerilerinde ise
giiclii oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica arastirma, fonolojinin, 6grenme
giicliigii olan iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in bir risk faktorii oldugunu
gostermistir. Ancak bu, ¢alisan bellek, dilbilgisi ve kelime bilgisi gibi diger
beceriler tarafindan hafifletilerek, biligsel eksikligin telafi edilmesine ve
okuryazarlik zorluklarinin maskelenmesine neden olmustur.

Ogrenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler genel olarak ii¢ sekilde
siniflanmaktadir (Brody ve Mills, 1997). ilk grup, iistiin yetenekli tanisi
alan ancak 6grenme giicliigii de olan 6grencilerdir. Bu grup, yiiksek IQ
veya yiiksek basari sergiledikleri i¢in kolayca iistiin yetenekli olarak
tanimlanabilir (Bisland, 2004). Bu, bir anlamda iistiin yetenegin, 6grencinin
yasadig giigliikleri maskelemesidir (Reis vd., 2014). ikinci grup, 6grenme
giicliigii tanis1 alan, giicliiklerin potansiyellerini maskelemesiyle iistiin
yetenekleri belirlenemeyen 6grencilerden olusur (Neihart, 2008). Yetersiz
degerlendirme veya giicliiklerin daha diisiik IQ puanlarina yol agma olasilig1
nedeniyle, bu 6grencilerin iistiin zekasi genellikle gizli kalir (Beckmann
ve Minnaert, 2018). Bu 6grenciler 6zel egitime yonleridirler fakat iistiin
yeteneklerinin gelistirilebilmesi konusunda destek alamazlar (Neihart,

246 2008). Genellikle 6grencinin yasadig: giicliik alanlarina yonelik 6grenciye
bir destek verilir. Ugiincii grup ise iistiinliik ve 6grenme gii¢liigiiniin

&Zﬁ;ni‘;‘;t birbirini maskelemesi sonucu herhangi bir tan1 almayan 6grencilerdir
2020/2 (King, 2005). Bu 6grenciler ortalama bir 6grenci 6zelligi gosterdikleri
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icin herhangi bir degerlendirmeye alinmayan, dolayisiyla IQ’leri ile

.....

Kehle, Bray ve Siegle, 2001).

Ogrenme Giigliigii Olan Ustiin Yeteneklilerin
Tanilanmasi

Ogrenme giicliigii olan iistiin yeteneklilerin tanilanmasi egitimciler ve
arastirmacilar icin zor bir durumdur. Bu giicliik nedeniyle 6grenme giicliigii
olan iistiin yetenekliler yanlis tanilanma ve ihtiya¢ duydugu programdan
yararlanamama riski altindadir (Ruban ve Reis, 2005). Bu riski ortadan
kaldirmak i¢in farkli tanilama yontemleri 6nerilmektedir. Ornegin, Brody
ve Mills (1997) bir cocugu 6grenme giicliigii olan bir iistiin yetenekli
olarak etiketleyip etiketlememeyi diisiiniirken ii¢ faktoriin 6zellikle 6nemli
oldugu sonucuna varmistir: olaganiistii yetenek kaniti, yetenek-basar1
tutarsizlig1 ve bir islemleme yetersizligi. Bu yaklasim 6grenme giicliigii
olan iistiin yeteneklilerde, yapilandirilmis goriismeler, davranis gozlemleri,
yaraticilik testleri ve 6gretmen adayliklar1 gibi daha 6znel endekslerle, IQ
puanlarinin entegrasyonu ile yapilan tanilamalara yol agmis oldu. McCoach,
Kehle, Bray ve Siegle (2001) 6grenme giicliigii tanisinda kullanilan basari
ve zeka diizeyi arasindaki tutarsizlik yaklasiminin 6grenme giicliigii olan
iistiin yetenekli cocuklar icin de kullanilmasini ve tani i¢in IQ testlerinin,
basar1 testlerinin ve miifredata dayali degerlendirmeler ve portfolyo
incelemeleri gibi diger araglarin birlikte kullanilmasim1 6nermektedirler.
Nielsen (2002) tani i¢cin Wechsler zeka 6l¢eginin kodlama ve say1 dizisi

alt testlerinde diisiik puanlarin aranmasini 6nermistir. Bununla birlikte
profil analizleri, genis iistiin yeteneklilik tanimlar1 ve 6grenme giigliigiiniin
basar1 ve zeka diizeyi arasindaki tutarsizlik yaklasim ile birlikte taninin
konmasini 6ne siirmiistiir. Silverman (2003) ise iistiin yetenegin ve 6grenme
giicliigiiniin birbirlerini cesitli sekillerde maskeleyebileceginden ayr1 alt test
puanlarinin incelenmesinin zorunlu oldugunu savunmustur. Ayrica, dikkat
sorunlari, 6grenme stilleri ve kaygi gibi ek kosullarin test performansini
etkileyebilecegini ve farkli testler ve alt testler arasindaki farkliliklari
yorumlarken dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmacilarin
savunduklar: 6neriler dikkate alindiginda 6zel egitimin her asamasinda
oldugu gibi 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler i¢in de formal
ve informal degerlendirmeye dayali ¢oklu degerlendirme yaklasiminin daha
dogru bilgi verecegi sdylenebilir.

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin gerek tanilama gerekse miidahale
yaklasiminda kullanilan (Berninger, 2006; Kavale ve Spaulding, 2008)
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miidahaleye tepki yonteminin son yillarda 6grenme giicliigii olan iistiin
yetenekli 6grencilerin tanilamasinda da uygulanmasi 6nerilmektedir
(McCallum vd., 2013; Yssel, Adams, Clark ve Jones, 2014). Basarisizlik ve
zeka diizeyi arasindaki tutarsizligin ortaya ¢ikarilmasi i¢in ciddi bir siire
gecmektedir (Vaughn, Linan-Thompson ve Hickman, 2003). Bu durumu
engellemek i¢cin miidahaleye tepki yontemi kullanilmas1 basarisizlik

icin beklemeyi ortadan kaldirmaktadir. Bu yonteme gore ilk asamada,

tiim 6grenciler yiiksek kaliteli egitim alir ve tarama degerlendirmelerini
tamamlar. Taramalarda kotii performans gosteren veya beklenen hizda
ogrenmeyen 6grenciler, Kademe 2 ve Kademe 3 miidahalelerde daha

yogun egitim alirlar. Tipik olarak, 6grenciler Kademe 3 miidahalelerine
cevap vermez ise, 6grenme giicliigiiniin 6grenme yeteneklerine etki edip
etmedigini belirlemek icin degerlendirmeye yonlendirilirler. Son arastirma
bulgulari, tutarsizlik modelinin miidahaleye tepki ¢ercevesi icinde 6grenme
giicliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler i¢in taramaya yardimci olabilecegini
diisiindiirmektedir (McCallum vd., 2013; Yssel, Adams, Clarke ve Jones,
2014).

Bir¢ok makale 6grenme giicliigii olan iistiin yeteneklileri tanilama
yaklasimlarini savunsa da (Baum ve Novak, 2010; Coleman, 2005),
standartlastirilmis bir tanimlama siirecinin olmamasi, okullarin bu
ogrencileri tanilayamamasina ve bu 6grencilerin ihtiyacina uygun egitim
alamamasina yol agmaktadir. Bu nedenle, 6grenme giicliigii olan iistiin
yetenekli 6grencileri tanimlamak i¢in modelleri birlestirmek uygun olabilir,
¢iinkii bu 6grencilerin 6grenme giicliigii ile ilgili temel bilissel eksikliklere
sahip olduklar1 ve genellikle mutlak yerine goreli akademik agiklar
sergiledikleri savunulur (Assouline vd., 2010; Lovett ve Sparks, 2013).

Tiirkiye’de Ogrenme Giigliigii Olan Ustiinler

Tiirkiye’de son 20 yilda 6zel egitim alaninda 6nemli gelismelerin oldugunu
soylememiz miimkiindiir. i1k ulusal zeka testi olan Anadolu-Sak’in
hazirlanmasi ve hali hazirda uygulaniyor olmasi, 6zel egitim alanindaki
akademisyenlerin ve iiniversitelerdeki 6zel egitim boliimlerinin sayisindaki
artis buna 6rnek verilebilir. Yine son yillarda Ankara Universitesindeki
akademisyenler tarafindan Erken Okur Yazarlik Testi’nin (EROT), Hizli
Isimlendirme Testi ve Calisma Bellegi Olgeginin hazirlanmasi 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin tanilanmasinda 6nemli adimlar olarak ele
alinabilir. Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda belirli
bir ilerleme kaydedilmektedir. Diger taraftan, 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin tanilanmasi ve egitimleri ile ilgili ciddi sorunlar bulunmaktadir
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(Melekoglu; 2017; Ozmen, 2008). Bu durumun dgrenme giigliigii olan
iistiin yetenekli 6grenciler icin de s6z konusu oldugunu séylememiz
miimkiindiir. Carpici1 bir diger durum ise 6grenme giicliigii olan iistiinlere
yonelik az ve sinirli sayida ¢alismanin olmasidir. Firat (2019) okul

oncesi 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler
hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklarini ve bu bilgilerinin oldukg¢a yiizeysel
oldugunu belirlemistir. Arastirmada, katilimcilarin yarisina yakininin
ogrenme giicliigii ile iistiin yetenegin birlikte ayn1 ¢cocukta goriilemeyecegi
diisiincesine sahip oldugu tespit edilmistir. Bildiren ve Firat (2020)
yaptiklar1 ¢calismada 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin
tanilamasi ile ilgili ¢esitli problemlerin oldugunu, bu ¢ocuklarin sadece

IQ testleri ile degerlendirilmesinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bu
calismada sadece zeka testi ile dikkat daginiklig1 tanis1 konulan bir ¢ocugun
coklu degerlendirme ile 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli oldugunu
kanitlamislardir. Arastirmacilar ayrica, 6grenme giicliigii olan iistiin
yetenekli 6grencilerin erken tanilanmasi gerektigine dikkat ¢cekerek, 6grenci
performansinin aile, 6gretmen ve 6grenci ile ilgilenenler tarafindan iyi
gozlemlenmesi gerektigini vurgulamislardir.

TARTISMA

Ogrenme giigliigii olan bir 6grenci, akademik basarinin bir y6niine etki
eden belirli bir 6grenme yetersizligiyle birlikte var olan gelismis entelektiiel
yeteneklere sahiptir (Foley Nicpon ve Assouline, 2020). Ancak bu
yetenekler ve giicliik cekilen alanlar her zaman belirlenememektedirler.
Robinson (1999)’a gore 6grenme giicliigii alanindaki egitim
profesyonellerinin ¢cogu, giiclii yonlerin nasil tanimlanacagi ve gelistirilecegi
konusunda bilgiden yoksundur ve iistiin yeteneklilerin egitimi alanindaki
egitimciler de nadiren engellerin potansiyelin biiyiimesini nasil
engelleyebilecegini anlamak i¢in egitilmektirler. Bu durum 6grenme
giicliigii olan iistiin yeteneklilerin tanilamasinda ilk zorluk olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 360.000’den fazla iki kere 6zel ¢cocugun
okula gittigi tahmin edilmektedir (National Education Association, 2006).
Tiirkiye’de iki kere 6zel 6grenciler icin heniiz yapilmis bir istatistik ¢alismasi
bulunmamaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenlere yonelik yapilan ¢alismalarda
(Altun ve Uzuner, 2016; Basar ve Goncii, 2017; Firat ve Kogak, 2018),
ogrenme giicliigiine iliskin 6gretmenlerin yetersiz bilgiye sahip olduklar:
tespit edilmistir. Ayn1 sonug iistiin yetenekli ¢cocuklar i¢cin de yapilan
calismalarda benzerlik gostermektedir (Bildiren, 2018b; Sahin ve Kargin,
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2013). Ogretmenlerin 6grenme giigliigii olan iistiin yeteneklilere iligkin
bilgilerinin de yetersiz olabilecegi olas1 goziikmektedir. Muhtemelen bu
durum 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasini

da olumsuz etkilemektedir. Tanilama i¢in 6gretmenlere yonelik 6grenme
giicliigii olan iistiin yetenekli ¢cocuklarin 6zelliklerine iliskin hizmetici egitim
verilmesinin yararli olabilecegi soylenebilir.

Tanilama i¢in 6gretmenlerinin bilgi diizeylerini arttirmak tek basina yararl
olmayacaktir. Ogrenme giigliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin tanilama
giicliigtinden dolay1 bu 6grenciler yanlis tanilanabilmektedir. Silverman
(2005) bunun nedenini bes farkli nedene baglamaktadir. Bunlardan ilki,
ogrenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin puanlarinin ortalamasi
alinarak hem giiglii hem de zayif yonlerinin maskelenmesidir. Bir diger
nedeni, kendi gii¢lii yonleri yerine ortalama ¢ocuklarin normlariyla
karsilastirilmasidir. Ayrica bu 6grencilerin diisiik puanlar1 normlarin 6nemli
Olgiide altinda olmayabilir. Bununla birlikte telafi etme yetenekleri ile
puanlar artabilir. Giiglii ve zayif yonleri arasindaki esitsizliklerin boyutu
tam olarak dikkate alinmaz. Bu nedenlerden dolay: tanilama 6ncesinde
bircok entelektiiel iistiinliigii ve akademik yetenegi, ¢esitli 6grenme
giicliigii bicimleriyle birlikte temsil eden ¢ok heterojen bir 6grenci grubuyla
karsilasabilecegimizi dikkate almamiz gerekebilir.

Bazi arastirmacilar, bir¢ok 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grencinin
tanilanamadigina inanmaktadir (Brody ve Mills, 1997; Foley Nicpon vd.,
2011; Reis vd., 2014). Bu diisiince Tiirkiye i¢in de sOylenebilir. Ciinkii ele
alabilecegimiz herhangi bir istatistiki veri bulunmamaktadir. Ancak 6grenme
giicliigii olan iistiin yetenekli 6grencilerin dogru tanimlanmasi, bu tiir
ogrencilerin gelisimi icin kritik kabul edilir ¢iinkii bu 6grenciler, olumsuz
egitim deneyimleri ve olumsuz motivasyonel, psikolojik ve akademik
sonuglar i¢in bir risk olabilir (Assouline vd., 2010; Besnoy vd., 2015).

Alan yazinda savunulan basar1 ve zeka diizeyi arasindaki tutarsizlik
yaklasimi, birden ¢ok 6l¢gme aracinin kullanilmasi, miidahale tepki
yontemi (Brody ve Mills, 1997; McCoach vd., 2001, 2013; Nielsen 2002;
Yssel vd., 2014) Tiirkiye’de de uygulanabilir. Her yaklasimin avantaj ve
dezavantajlar1 olabilecegi dikkate alindiginda biitiinlestirilmis bir tanilama
modeli uygulanabilir. Tutarsizlik yaklasimi, 6grencinin iistiin yeteneginden
kaynakl1 basarisizlik maskelenebilecegi icin (Reis vd., 2014) her 6grenci
icin uygun olmayabilir. Farkli bir durum miidahaleye tepki yonteminde

de karsimiza gikabilir. Ogrenme giiliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler,
ortalama yetenekli akranlarindan daha yiiksek akademik potansiyel
sergileme egilimindedir ve bu nedenle 6zel egitim uygunluk testine sevk
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edilme olasiliklar1 daha diisiiktiir (Brody ve Mills, 1997). Aynm1 zamanda,
¢ocugun giicliik yasadig1 alanlar iistiin yetenegi maskeleyebilir (Baum,
1990). Bir 6grencinin iistiin entelektiiel yetenekleri 6grenme becerilerini
maskeleyebileceginden ve bunun tersi de gecerli oldugundan, iistiinliigii
olan pek ¢ok 6grenci ortalama becerilere ve basariya sahip gibi goriiniir
(McCoach vd., 2001). Ogrencinin 6grenme giicliigii baskin ise bu durumda
da gii¢liige yonelik miidahale uygulanacagindan, yetenek alanlar1 gz ardi
edilebilir. Bu durumda hem iistiin yetenegin hem de 6grenme giicliigiiniin
tanilanmasi daha az olasidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde
bir miidahaleye tepki yonteminin faydasini artirmak igin, sinuf iistii
diizeydeki tarama aracglar1 da tamilama uygulamalarina dahil edilmelidir
(Brown ve Abernethy, 2009). Sonug olarak 6grencinin giiclii ve zayif
yonlerini aym1 anda (Gilman vd., 2013) inceleyen entegre ve bireysel odakli
bir siire¢ olarak tanilamanin ele alinmasi 6nerilebilir.

Tanilama tamamlandiktan sonra énemli bir diger nokta bu 6grencilerin
egitimleridir. Ogrenme giiliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler iki kere
ozel olarak dogru tanilanirsa, yeteneklerini ve giicliiklerini ayn1 anda
desteklemek i¢in iki kat farklilastirilmis miifredat alirlarsa daha iyi
sonuglar elde edebilirler (Baum ve Novak, 2010; National Association
for Gifted Children, 2013; Nielsen ve Higgins, 2005). Ancak 6zellikle ge¢
tanilanmalarindan dolay1 (National Association for Gifted Children, 2013;
Reis, Baum ve Burke, 2014), bu durum her zaman gerceklesemeyebilir.
Ogrenme giigliigii olan 6grenciler igin en 6nemli nokta, karmasik
materyallerin, yaratici problem ¢6zme aktivitelerinin ve probleme dayali
Ogrenmenin bir araya getirilmesi yoluyla hem iistiin yeteneklilik hem de
akademik ihtiyac¢larin ele alinacag sekilde 6gretimi farklilastirmaktir.
(Nielsen ve Higgins, 2005; Pereles, Omdal ve Baldwin, 2009). Ozellikle
egitime kars1 motivasyonu arttirmak i¢in 6grencilerin ilgi alanlarinin
kullanilmasi 6nerilmektedir (Schanding ve Elmore, 2015).

Ogrenme giigliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler, iist diizey akil yiiriitme
ve problem ¢6zme becerileri, gelismis fikirler ve karmasik konular
hakkinda i¢goriiler sergilerler (Nielsen ve Higgins, 2005). Bu nedenle bu
ogrenciler icin giicliik ¢ektigi alanlar desteklenirken, 6grencilerin giiclii
yonlerine odaklanan 6gretime erisime firsat verecek ogretim programlari
uygulanmalidir (Weinfeld, Barnes-Robinson, Jeweler ve Shevitz, 2005).
Ogrencinin giiglii yonlerine odaklanmak, 6grenciye igerige ileri diizeyde
erismek icin iist diizey islemleme becerilerini kullanma firsatlar1 saglar.
Boylece 6grenme giicliigii olan iistiin yetenekli 6grenciler var olan
performanslarinin farkina varabilir ve gelistirebilir.
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