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Cocukluk Donemi Din Egitimine
Gelisimsel Bir Bakis Acisi
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CEMIL ORUC

Ozet

Gelisimsel din egitimi, psikoloji ve egitim bilimleri alanlarindaki gelismeler
cercevesinde sekillenmis bir egitim faaliyetidir. Bu ¢alismada tarihsel siire¢
icerisinde psikoloji ve pedagojideki gelismeler ve teoriler bu alandaki 6ncii
sahsiyetler iizerinden sunulmustur. Bu ¢ercevede ¢calismamizda psikoloji ve egitim
bilimlerindeki ¢aligmalarin verilerinden hareket eden din egitimi ¢aligmalarinin
metodolojisi, ilkeleri ve problemleri incelenmistir. Calismamiz yontem olarak
oncelikle genel gelisimde kuram gelistiren sahsiyetlerin temel goriislerini ele
almis, ardindan bunlar esas alinarak gelistirilen dini gelisim ve din egitimi
teorilerini konu edinmistir. Caligmamuz literatiir tarama ve dokiiman incelemesine
dayanmaktadir. Konuyla ilgili birincil kaynaklar incelenmis ve bunlarin din
egitimine etkileri farkli alan arastirmalari ile birlikte degerlendirilmistir. Sonug
olarak, din egitiminin gelisim teorileriyle birlikte ele alinmasi ve bilimsel 6lgiitler
cercevesinde programlanmasi gerektigi goriilmiistiir. Boyle bir din egitimi
faaliyetinin birgok yo6niiyle olumlu katkilarinin olacagi agiktir. Bununla birlikte
dini gelisim ve egitim konusunu salt bilimsel 6lgiitlerle sinirlamanin maneviyat ve
kutsallik gibi din egitiminin 6nemli bilesenlerini ihmal etmek gibi bir sorunla kars1
karsiya oldugunu, bunlarin ayrica ele alinmasi gerektigini belirtmemiz gerekir.
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Abstract

Developmental religious education is an educational activity shaped within the
framework of developments in the fields of psychology and educational sciences.
In our study, developments and theories in the field of psychology and pedagogy
in the historical process are presented through the leading figures in this field.
Studies in these areas have been adapted to religious development and religious
education. In this context, in our study, the methodology, principles and
problems of religious education studies, which are based on the data of studies
in psychology and educational sciences, were examined. As a method, our study
first examined the basic views of the people who developed theories in general
development, and then the religious development and religious education
theories developed on the basis of these. Our study is based on literature and
document review. The primary sources related to the subject were examined
and their effects on religious education were evaluated together with different
field studies. As a result, it has been seen that religious education should be
considered together with developmental theories and should be programmed
within the framework of scientific criteria. It is clear that such a religious
education activity will have positive contributions in many aspects. However, it
should be noted that limiting the subject of religious development and education
to purely scientific criteria is faced with the problem of neglecting important
components of religious education such as spirituality and holiness.

Keywords: Childhood, religious education, religious development, spirituality

Giris

Dini gelisim ve egitim konusu son yillarin 6nemli ¢alisma alanlarindan
biri haline gelmistir. Farkli disiplinler tarafindan yapilan ¢alismalar bir¢cok
acidan din ve maneviyatin insan yagsamindaki yerini tartismaya a¢mistir.
Dini gelisim ¢alismalari, bir yandan radikal hareketler, siddet ve bir kisim
psikolojik rahatsizliklarla iliskilendirilirken, diger taraftan 6zellikle ABD
ve bazi Bat1 iilkelerinde gelisim psikolojisinin 6nemli bir ¢alisma alani
olarak goriilmiis ve bu ¢alismalar neticesinde gelistirilen dini gelisime
katki saglayan yontemler ve yeni 6gretim bicimine doniik 6rnekler ders
kitaplarinda yer bulmaya baslamistir (Santrock, 2009; Boyatzis, 2014). Bu
cercevede konuyu Hiristiyanlik ekseninde degerlendiren Wright (1953),
gecmiste dinin Kilise etrafinda konumlandigi, ancak giiniimiizde dinin artik
her yerde oldugunu ifade eder. Biitiin bu gelismeler aslinda uzun siiredir
konusulan ve bilimsel agidan tartisilan bir¢ok konuyu yeniden giindeme
getirmistir: Bilimsel 6lgiitler cercevesinde gelisime pozitif katki saglayacak
bir dini gelisim ve din egitimi modeli gelistirilebilir mi?

Mustafa Koylii, Cemil Orug
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Son donemdeki bir¢ok ulusal ve uluslararasi gelisme, dinin insani gelisim
siirecleri ile uyumunu ve bu uyumdan ortaya ¢ikacak genis ve verimli alam
isaret etmektedir. Bu anlamda din egitimi salt bir bilgi aktarimindan Steye
gecmek durumundadir ve bunun i¢in gelisim psikolojisi verileri 6nemli bir
kaynak olusturur. Bu tiir arayislar giiniimiiziin temel bazi problemleri i¢in
¢oziimler gelistirme potansiyeline sahiptir (Atik, 2019). Gelisim psikolojisi
verileri incelendiginde yukaridaki sorulara cevaplar verildigi ve gelisim
konusundaki tartismalarin olduk¢a kapsamli bir sekilde siirdiigii goriiliir
(Rousseau, 2019; Piaget, 2015; Erikson, 1963; Allport, 1962). Tarihsel
olarak dini gelisim ve egitim konusu her inang sisteminde tartisilmis ve bu
konuda bir¢ok yaklasim gelistirilmistir. Bu noktada 6zellikle dini gelisim
ve egitimin genel egitim ve psikoloji ¢alismalari ile birlikte ele alindig:
arastirmalar 6ne ¢ikmaktadir. Buna gore ¢ocukluk, ergenlik, genglik

ve yetiskinlik donemlerinin her birinin ayr1 gelisim donemleri olarak
siniflandirilmasi ve s6z konusu dénemlerin gelisim gorevlerine gére din
egitimi iceriklerinin belirlenmesi gerekmektedir (Schweitzer, 2006; Ashton,
2000; Fowler, 1991; Elkind, 1970; Goldman, 1964). Gelisimsel bir din
egitimi yaklasimi da ancak bu cercevede diisiiniilmelidir.

Calismamizda, dini gelisim, psikoloji ve egitim bilimlerindeki teorik
temeller cercevesinde ele alinmistir. Bu ¢ercevede ilk olarak dini gelisim
ve egitim konularinin kisa bir tarihsel arkaplani verilmistir. Ardindan
konunun gelisim psikolojisi acisindan 6ne ¢ikan bazi temsilcileri
tarafindan ele alinis sekli incelenmistir. Calismamizda dini dogrudan
siddet veya patoloji ile iligkilendiren teorisyenlere yer verilmemistir. ikinci
olarak, gelisim psikolojisi ¢alismalarindaki metodolojinin dini gelisim

ve egitim ¢alismalarina uyarlanmasiyla sonuglanan gelisimsel din egitimi
calismalarinin temel yontem ve prensipleri incelenmistir. Burada dogrudan
bir teori yerine, s6z konusu ¢alismalarin genel degerlendirmesine yer
verilmistir. Ugiincii ve son olarak da, dini gelisim ve egitimin bilimsel
Olgiitlerle gergeklestirilmesinin muhtemel problemleri incelenmistir.

Gelisimsel Perspektif ve Din Egitimi

Egitim tarihinde dinin gelisimsel olarak ve bilimsel yontemlere gore ele
alinmaya baslanmasi 18. ve 19. yiizyillarda ger¢eklesmistir. Elbette bu
durum, din ve gelisim konusunun yiizyillar boyunca hig incelenmedigi
anlamina da gelmez. Nitekim Nirvana’ya ulagmak i¢in neler yapilmasi
gerektigini Ogiitleyen inanglardan, Tanr1’ya yaklagsmak ve onunla bir biitiin
olmak i¢in sistematik yontemler gelistiren inanglara kadar insanlik tarihi
ile esdeger bircok aciklama ve uygulama sekli daima olagelmistir. Biitiin bu
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aciklamalar aslinda gelisimin en basit halinden oldukg¢a karmasik ve ileri
diizeye nasil ulastigini ortaya koyar. Tarih boyunca bir¢ok insan aslinda
kisinin yasam boyunca gerceklestirdigi dini gelisimi, alg1 ve tutumlarin
doniisiimiinii ve ilerlemesini anlamaya ve agiklamaya ¢alismistir. Ancak
bunlarin gelisimsel ve bilimsel standartlarda yapilmasi yaklasik 150 yillik
bir konudur.

Giinilimiizdeki dini gelisim ¢alismalarinin tarihsel siirecteki karsilig1 daha
¢ok mistik diisiincelerdedir. Mistik 6gretiler insanin olgunlasma yolunda
kat ettigi ve kat edecegi mesafeler iizerine kafa yormus, bu ¢ercevede

bir kismu bugiine de ulasan bazi klasik eserler ortaya konulmustur.
Mistisizmin 6zellikle gelisim siireglerini insanin olgunlagsmasi agisindan
belirli basamaklar halinde incelemesi ve bunu sistemlestirmesi giiniimiiz
dini gelisim ¢alismalari ile benzerlik gosterir. Bu konuda gelisim teorileri
ile mistik siirecleri karsilagtiran galismalar da yapilmistir. Ornegin Avilal
Teresa’nin (1515-1582) mistik birlige giden yedi yolunu, Jane Loevinger’in
(1918-2018) ego gelisimi modeli ile karsilastirmali olarak inceleyen
calismalarda etkileyici bir benzerlik oldugu da goriilmiistiir (Meadow,
1992). Ancak s6z konusu mistik yollar ve modern teorilerin bir¢ok
farklilasan yonlerinin de oldugunu unutmamak gerekir. Ciinkii her teori
veya model kendi déneminin izlerini tasir.

islam diigiincesinde ise gelisimsel siireglerle ilgili ipuglar1 yine tasavvufta
goriilmektedir. Tasavvufta kisinin bazi asamalardan gectigi ve bu siirecin
sonunda belirli bir olgunluk diizeyine ulastig1 varsayilir. Bu sistematik sema
icerisinde kisi belirli terbiye yontemleri araciligiyla insani yoniinii gelistirir
ve kemale ulasmay1 hedefler. Bu siire¢ yasam boyu devam eder. Kisi bu
siirecte her dem yeniden dogmakta ve kendi varliginin suuruna ermektedir.
Bu anlamda tasavvufta biling dis1 kisinin kurtulmasi gereken bir alan degil,
Jung’un da ifade ettigi gibi kisinin mutlaka kesfetmesi gereken ve kendisi
icin de oldukga verimli bir alandir. Kisaca tasavvufta gelisim siireci salt
biligsel veya duyussal degil, varligin biitiinii ile ilgili ve 6zellikle bilingdisini
kapsayan bir ¢ercevede degerlendirilmistir. Gazali (1058-1111) 6rneginde
oldugu gibi tasavvuf ‘iyilestirme ve gelistirme’ (Arasteh ve Sheikh, 2015)
seklinde ele alinmistir.

islam egitim tarihinde giiniimiiz anlaminda gelisimsel bir din egitimi
yaklasimini gérmek zordur. Bununla birlikte 6rnegin Gazali’de oldugu gibi,
gelisim konular1 donemine gore olduk¢a detayl: bir sekilde ele alinmistir.
Gazali gelisimi, 0-2 yas donemi icin tufulet, 3-7 yas donemi i¢in sabavet,
7-15 yaslar1 icin miimeyyiz ve 15-40 yas donemi i¢inse 6mrii’l-vasat seklinde
isimlendirmistir ki bu isimlendirmeler biiyiik oranda dini literatiir ile
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iligkilidir. Bu donem siniflandirmalarinda egitim acisindan her bir gelisim
déneminin kendine mahsus 6zellikleri oldugunu ifade eder. Gazali’ye

(2004, 111, 5.10) gore sabavet donemindeki ¢ocuk ve gengler miimeyyizlik
doénemindekilerin halini bilmezler ve her bir donemin bilgi elde etme
kapasitesi farklidir. Gazali (2004, 1, s.130) bu donemler ile ilgili olarak alma,
anlama, inanma, yakin ve tasdik seklinde bir siirecin isledigini ve bunlar i¢in
de belli gelisimsel siireclerin yasanmasi gerektigini vurgular. Olusturdugu
sistemde 15’li yaslar ise, olgunlugun ve toplumda bir sahis olmanin
baslangici olarak goriiliir. Bu yaslarda insanin akli yetenekleri yiiksek bir
diizeye erisir. Daha 6nemlisi artik sorumluluk alma dénemi baslar.

Goriildiigii lizere tarihsel siire¢ igerisinde gelisim olgusu dini konularla
iligkili olarak farkl1 sekillerde islenmis ve bu konuda 6zellikle egitim
uygulamalar1 noktasinda 6nemli bir literatiir olusmustur. Ancak
giliniimiizdeki bilimsel bakis acisi ile bakildiginda bunlarin sistematik bir
gozlem, test etme, yordama gibi siireglerle iligkili olmadig1 sOylenebilir.
Teorik olarak dini kaygilarla ortaya ¢ikan bu yaklasimlar, 6nceden
planlanmis bir sistematik icerisinde sunulmus ve kisinin erginlesme
siirecinde belirli yol ve yontemler esliginde gelistirilmek istenmistir.

Giinilimiizdeki anlamiyla gelisim konular1 ilk defa Jean-Jacques Rousseau
(1712-1768)’nun ¢alismalarinda goriilmektedir. Rousseau (2019),
¢ocuklarin soyut ve sembolik din dilini anlamalarinin miimkiin olmadigini,
Tanr1’y1 yetiskinlerin tesvikiyle antropomorfik bir sekilde diisiinmeleri
sebebiyle yanlis veya eksik bir sekilde hayal ettiklerini belirtmistir. Biitiin
bunlar Rousseau’yu ergenlige kadar ¢ocuklara din hakkinda herhangi bir
bilgi vermemek gerektigi sonucuna gotiirmiistiir. Ona gore ergenlikten
itibaren Kkisi kendi inancim1 olusturabilir ve yetiskinlerin bu konuda
yonlendirmelerden sakinmasi gerekir. Rousseau’nun bu konuda oldukga kat1
bir goriis benimsemesinde kendi déneminin dini inang ve uygulamalarini ve
Kilise’nin niifuzunu hatirlamak gerekir. ilaveten Rousseau’nun kurumsal
dini mi yoksa inanci mi kast ettigi de ¢ok acik degildir. Ancak onun yapmis
oldugu gelisim siniflandirmasi, konunun bilimsel &lgiitlere gore incelenmeye
baslandiginin ilk 6rnegi olmasi agisindan 6nemlidir.

Gelisimsel din egitimi konusunda ilk 6nemli ¢alismalar G. Stanley Hall
(1846-1954) ile baslar. O, bireysel dini gelisimin insanlik tiiriiniin gelisimi
ile benzerlik gosterdigini savunur. Rousseau’nun belirttigi bilingdis1 dini
gelisim ve antropomorfik Tanr1 diisiincesi gibi konular1 ¢ogu kez Hall de
tekrarlar. Hall bu bakimdan ¢ocuklarin din egitiminde kullanilmak iizere bir
yontem Onerisinde bulunur. Ona gore ¢ocukluk donemi din egitiminde Eski
Ahit’e, ergenlik donemi din egitiminde ise Yeni Ahit’e yer vermek, gelisimsel
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acidan daha uygundur. Bunun sebebi ise, ¢ocuklarin daha yakin zamanda
edinilmis yollar1 benimsemeden 6nce daha eski dindar olma yollari lizerinde
calismalar1 gerektigi argiimanidir (Oser, Scarlett ve Bucher, 2006). Ancak bu
goriisler bilimsel olarak ispatlanamamis ve bilimsel olarak ispatlanamayan
goriisler de bilim alaninin disinda kabul edildiginden gegerli sayllmamistir.

Gelisim ve egitim bilimleri alaninda yaptig1 ¢alismalar konusunda siiphesiz
en Oonemli isim Jean Piaget (1896-1980)’dir. Piaget ve onun arastirma
yontemlerini kullananlar gelisimi, bilissel bir bakis acisiyla ele almistir.
Piaget’den hareketle bu yontemleri dini gelisim ve din egitimine uygulayan
pek ¢cok calisma yapilmistir.! Bu ¢alismalarin neredeyse tamamui, dini
gelisimi gozlemlenebilir ve Sl¢iilebilir bilissel siireglerle agiklamaya ¢alismis,
ancak dinin ilahi ve agkin yoniinii biiyiik oranda ihmal etmislerdir. Bu
yaklasimin dogal sonucu dini diisiinceyi basitten karmasiga dogru ilerleyen
bir yapi1 olarak ele almak ve diisiincenin ilk niivelerini ol¢iilemedigi ve
gozlemlenemedigi i¢in ihmal etmek veya gormezden gelmek seklinde
olmustur.

Piaget’nin dini gelisim hakkinda gercekte ne diisiindiigii konusu biraz
kapalidir. Bu sorunun cevabini arastirdigimizda aslinda bir ironi ile
karsilasiyoruz. Ciinkii Piaget sonrasi ¢alismalarin ona yiikledigi anlam hig
de Piaget’nin gercek fikirleri degildir. Sanilanin aksine Piaget, Tanr1’ya nasil
inanilabilecegi konusu ile ¢ok fazla ilgilenmistir. Otuzlu yaslarina kadar
Tanr ile ilgili bir¢ok arastirma yapan Piaget, bu arastirmalar sirasinda
askin ve i¢kin Tanr1 arasinda bir ayrim yapmistir. Piaget baslangicta
muhafazakar teolojinin yasalar: takip edilmesi gereken askin ve gizemli bir
Tanr fikrini kabul ederken daha sonralari i¢kin bir Tanr fikrine yonelmistir.
igkinlik lehine askinlig1 reddeden Piaget, Tanrr’y1 kalpte, aklin normlariyla
ve Isa’nin i¢sellestirilmis drnegiyle 6zdeslestirmeye baglamistir. Boylece
Piaget’nin dini gelisim modeli, ilahiligin agkin anlamindan i¢kin anlamalara
doniisiim etrafinda yogunlagmistir. Bu doniisiim bilissel bir degisimden

¢ok daha fazlasini ifade ediyordu. Onun bu modelinde akil vardi ama aym
zamanda kalp ve inang¢ da vardi (Oser, Scarlett ve Bucher, 2006). Baska bir
deyisle, Piaget’nin Tanri fikri bilissel siirecler ve akildan daha fazlasiyla
ilgiliydi. Piaget 1929’da Isvigre Hiristiyan Ogrenciler Dernegi iiyelerine
verdigi bir konferansta bunu agik¢a ortaya koyuyordu (Vidal, 1987, s.287).

“Nesilden nesile yayilan diisiince akimlari incelenirse, igkinlik, Tanr1 kavraninin
tarihini karakterize eden manevilesme diirtiisiiniin devami olarak goriiniir. Ayni1

1 Dini gelisim ve din egitimi alaninda gelisimsel bir bakis acisiyla yapilan birgok ¢alisma,
farklr yoniiyle Kenneth Edwin Hyde tarafindan ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu
konudaki degerlendirmeler i¢in Hyde (1991)’nin ¢alismasi incelenebilir.
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ilerleme, ilkel dinlerin yari-maddi Tanrisindan metafizik Tanrvya oldugu
gibi, dogaiistii nedensellik ile donatilmis askin Tanrrdan ickin deneyimin
saf tinsel Tanrisina dogru gerceklesir. Simdi -ve asil nokta budur- zeka
alanindaki bu ilerleme, ahlaki ve toplumsal bir ilerlemeye, yani nihayetinde
i¢sel yasamin ozgiirlesmesine tekabiil eder.”

Din egitiminin bilimsel bir yontemle ele alinmasi konusundaki dnciiliigiine
ragmen Piaget’nin dini gelisim konusundaki goriislerini elestirel bir
sekilde inceleyen ve onun bu konu iizerinde 6zellikle durmadigini belirten
caligmalar da vardir. Ornegin Piaget’nin dini arayisini inceleyen Fernardo
Vidal (1987), onun dini ve manevi gelisim teorisini uygulama ve test

etme konusunda bir program gelistirmedigini ifade eder. Piaget (2015),
hayatinin ilerleyen yillarinda ise bazi eserlerinde bu yonde baz1 ipuglar:
verse de, dogrudan dini gelisim ¢aligmalarin1 uyguladig: bir 6rnege
rastlanmamaktadir. Ayrica Piaget’nin 6zellikle olduk¢a zengin ve iiretken
bir sekilde gelistirdigi ickin ve kalbi bir Tanr1 fikrini neden test etmedigini
bilmememize ragmen onun bu yaklasiminin bilis ve zekadan daha fazlasini
ifade ettigini belirtmemiz gerekir.

Piaget’nin ¢alismalar1 hem egitim bilimlerini hem de dini gelisim ve din
egitimi arastirmalarini oldukga etkilemistir. Gelisimsel din egitiminin ilk
sistematik ¢alismalar1 daha ¢ok Piaget’nin metodolojisini kullanarak bunu
din egitimi ile iliskilendirme seklinde olmustur. Ancak bu ¢alismalar,
bilimsel yontemler kullanilarak 6zellikle Hiristiyan Avrupa’da geleneksel din
egitimine 6nemli elestiriler getirmekte ve ayrica tepki ile karsilanmakta idi.
Piaget’nin arastirma metodolojisi, dini bilginin aktarilmasinin artik yeterli
olmadigini, bunlarin bilimsel olarak incelenmesi gerektigini géstermistir.
Buna gore genel egitimde oldugu gibi, din egitiminde de, dini bilgi sistematik bir
sekilde diizenlenmeli, aktarilmali, tartisilmaly, elestirilmeli, anlasilip anlasilmadig
test edilmeli, geri bildirimler degerlendirilmeli ve anlasilmayan dini bilgiler
gelisimsel olarak ertelenmelidir. Ne var ki bu bakis acis1 ilk anda kulaga ¢ok
hos gelmekle birlikte, Smart’in (1968) sistematiginde belirttigi gibi, dinin
kutsallik boyutunun ne olacag ile ilgili bir bosluk olusturuyordu. Nitekim
Piaget’ci bakis acisina en 6nemli elestiri de bu konuda yapilacaktir.

Gelisim psikolojisi ¢alismalarinda Piaget’nin etkisi kadar 6nemli bir etki
gelistiren bagka bir isim ise Erik Erikson (1902-1994)’dur. Dini ve manevi
gelisim ile ilgili ‘temel giiven’ ve ‘kimlik’ iizerinde duran Erikson, dini
gelisimin temeline giiveni yerlestirir. Ancak Erikson’un bahsettigi ve 0-2 yas
doneminde gelistigini iddia ettigi temel giiven, bakim verene ve nihayetinde
Yaraticiya yonelik gelisen giivenden daha fazlasidir. Burada Erikson’un
(1963) giiven ile kastettigi sey, hayat1 yasamaya deger kilacak bir evrene

Cocukluk Dénemi Din Egitimine Gelisimsel Bir Bakis Acis1
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giivendir. Bu da kimlik gelisimini destekler. Ona gére din, hayatinin her
déneminde kisinin kimlik kazanmasinda 6nemli bir rol oynar. Erikson, dinin
insan hayatinda gerceklestirdigi pozitif degisimi ve kimlik kazanma siirecini
onemli eseri Young Man Luther’de ayrintili bir sekilde inceler.

Erikson’un, gelisimi hayatin bir donemi ile sinirlandirmayarak bu siireci
kisisel bir kimlige ulasma ¢ercevesinde ele almasiyla ve dini kimlik kazanma
yollarindan biri olarak gormesiyle birlikte dini gelisim ¢alismalarinda
onemli bir gelisme kaydedilmistir. Nitekim onun hem gelisimin hem de dini
gelisimin temelini kisinin kendisine, ¢evresine, anlaml1 bir yasam siirmek
icin bir evrene ve nihayetinde Yaraticiya duyulan giiven ile aciklamasi ve
bunun gelisimsel olarak yasam boyu siirdiigiinii ifade etmesi dini gelisim
calismalarina yon vermistir.

Dini gelisim ¢alismalar1 konusunda en 6nemli ¢calismalar Hiimanist
psikolojinin 6nemli temsilcilerinden biri olan Gordon Allport (1897-
1967)’tan gelmistir. Allport’un, olgunlasmis dindarlik kavrami bu alanda,
ozellikle psikoloji disiplini i¢erisinde dini anlama, agiklama ve gelisimsel
olarak ele almada en 6nemli girisimlerden birisi olmustur. Olgunlasmamis
veya olgunlasmuis kisilik ¢alismalari bir siire sonra benzer bir sekilde Allport
tarafindan dini gelisim ile iliskilendirilmistir. Ona gore olgunlasmis dini
yasam, belirli kriterler gerektirir ve bunlar bir¢ok tecriibe sonucunda gelisir.
Buna gore dini konular1 temyiz etme, olgunlasmis dindarligin en 6nemli
ozelligidir. Burada inang oldukg¢a detayli bir sekilde ayrima tabi tutulur.

Bu, inancin her tiirlii elestiri ve kritige acik olmasini gerektiren en 6nemli
niteliktir. Buna goére kisinin kendi inanci ile ilgili her tiirlii elestiriye acik
olmasi olgunlagsmis dindarligin temel 6zelligidir. O halde olgunlasmis
dindarlikta radikal hareketlere yer yoktur. Bunun i¢in en 6nemli gelisim
ozelligi cocukluk dindarliginin terkedilmesidir. Ahlaki tutarlilik, evrensellik
ve birlestirici karakter olgunlasmis dindarligin temel 6zellikleridir (Allport,
1962). Buna gore olgunlasmis dindarlik kisinin ¢ocuklukta edindiklerine
siirekli yeni tecriibeler katmasi ve bunun sonucunda olgun Kkisilik gelisimine
paralel olarak dindarligin da niteliginde gerceklesen bir degisim gerektirir.

Allport (1962) bu cercevede ice doniik ve disadoniik olmak iizere iki tiir
dindarlik bi¢imini giindeme getirir. Allport, kisilik gelisimi i¢in kullandig1
kavramlarin bir¢ogunu dini gelisim i¢in de kullanmistir. Ona gore dini his
kisinin biitiin varlig ile iliskilidir. Bu birbirine zit iki tavir seklinde ortaya
¢ikar. Bunlar disa doniik (extrinsic) dindarlik ve i¢e doniik (intrinsic)
dindarliktir. Digsal dindarlik daha ziyade ¢ocuklukta gelisen ve biraz da
¢ikar iliskisine dayanan bir nitelik gosterir. Dua ya da ibadet daha ¢ok
kisiye saglayacagi digsal fayda ile iliskilidir. igsel dindarlikta ise, digsal
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dindarliktan tamamen farkl olarak, kisi yasaminin anlamini dinde ve kendi
kisiliginin bir parcasi haline getirdigi maneviyatta bulur. Olgun dindarlik
da diyebilecegimiz bu dindarlik seklinde kisi, dini hayatin canli bir olgusu
olarak yasama ¢abasi icerisindedir. Bu yasam digsal bir ¢ikar, beklenti

veya meta ile iliskili degil yaratici ile kurulan samimi ve canli bir iliski ile
gelisir. Ozellikle genglik doneminde din kisiligin bir pargasi haline gelerek,
fonksiyonel otonomi 6zelligini icra eder, boylece dindarlik i¢sel dindarlik
haline gelir.

S6z konusu ¢alismalar, hem gelisim donemlerine gore ayr1 din egitimi
miifredatlarinin hazirlanmasi hem de igeriklerin yas dénemlerine gore
diizenlenmesi bakiminda 6nemli bir temel olusturmustur (Benson,
Donahue ve Erickson, 1993). Dini gelisimi sadece patolojik davranislarla
iliskilendiren bazi yaklasimlarin aksine bu ¢alismalar dini, kimlik ve
kisilik gelisimine katkis1 agisindan inceleyerek gelisimsel bir bakis agis1
kazandirmistir. Yukarida kisaca dini, gelisimsel olarak inceleyen ve dinin
kisisel gelisim siireclerine yaptig1 olumlu katkilara isaret eden kisiler ve
calismalar incelenmistir. Psikoloji ve egitim bilimlerinin 6nemli temsilcileri
ve sOziinii ettigimiz goriisleri daha sonra bir¢ok arastirmaya da konu
olacaktir. Bu ¢alismalar saghikli bir din egitimi i¢in 6nemli bir temel teskil
eder. Hatta gelisim psikolojisi arastirmalar1 dini bilginin anlamlandirilip
i¢csellestirilmesi ve tercihlere yon vermesi i¢in yasanabilir ve saf bir
dindarligin gelisiminde 6nemli veriler saglar.

Gelisimsel Din Egitimine Dogru:
Metodoloji ve Prensipler

Gelisimsel din egitimi, ‘... dine y6nelik diisiinme etkinligini ifade etmenin
kisaltilmis bir bi¢imidir.” (Goldman, 1964, s.3) seklindeki bir argiimandan
hareket eder. Bu bakis acis1 gelisim, egitim ve din egitimi siireclerini

bir biitiin olarak ele alir. Ote taraftan bu bakis agisi, dini gelisim ve din
egitimini gelisimin ve egitimin dogal bir par¢asi olarak goriir ve bunu daha
ileri bir diizeye tasimak iizere din ve maneviyata tamamlayici bir rol atfeder.
Bu cercevede gelisimsel din egitimi ¢alismalarinin bazi temel prensipleri

vardir. Bu prensipler asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Bireyin gelisim 6zelliklerini g6z ard1 eden bir din egitimi
diisiiniilmez

Din egitimi genel egitime bir alternatif degildir. Aksine gelisimin ve genel
egitimin dogal bir yoniinii temsil eder. Bu yoniiyle gelisim psikolojisi
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calismalarindaki veriler saglikli bir din egitimi icin de dayanak olusturur.
Dini gelisim bireyin dogustan sahip oldugu bazi temel yetenekleri

diger gelisim alanlarina paralel olarak gelistirme ¢abasi seklinde de
degerlendirilebilir. Kimlik edinme, 6z-yeterlilik kazanma ve saglikli bir
kisilik gelistirme konular1 basta Erikson olmak iizere, bircok psikologun
iizerinde 1srarla durdugu bir konudur. Ayni durumun dini gelisim ile ilgili bir
siireci var midir? Dini bir kimlik edinme, dini 6z-yeterlilik kazanma ve kisilik
gelistirme konusunda dini gelisim ¢alismalarinin yeri nedir? Ne olmalidir?

Gelisim psikolojisi arastirmalar:1 insanin dogustan bir dizi dogal egilime
sahip oldugu diisiincesinden hareket eder. Gelisimsel din egitimi de kisinin
bu egilimlerinden yola ¢ikarak, kutsallik hissini veya fitratin1 bulmasi
konusunda Kkisiyi destekler. Genel olarak toplumun biiyiik bir kismi1
inanglarinm1 hazir bulur, aile ve ¢evresinin tesiriyle bunlar1 benimsemeye
baslar. Bununla birlikte insanlarin bir kismu da ilerleyen yaslarda inang
konularini sorgulayarak bunlar1 kendi iradesiyle secer veya reddeder. Bu
bakimdan 6zellikle ¢ocuklarin dogustan sahip olduklar1 dogal yetenekleri
kesfetmesine ve yaratilis 6zelliklerini gerceklestirmesine firsat vermek
gerekir. Nitekim bu siirecin saglikl: bir sekilde atlatilmasi, saglikli bir

dini kimligin insas1 a¢isindan fevkalade 6nemlidir. Ancak bu Rousseau
(2019)’nun belirttigi cercevede ¢cocugun higbir sekilde genglik donemine
kadar dini bir 6greti ile karsilasmamasi anlaminda degil, her gelisim
doneminde farkli bir metot ve igerikle inancin bir sekilde kisinin hayatinda
olmasi ile ilgili bir durumdur.

2. Din egitiminin metot ve icerigini belirlemede gelisimsel
basamaklar esas alimir

Piaget’nin gelisimi dért basamak seklinde siniflandirmasi, kendisinden
sonra bu alanda yapilan biitiin ¢alismalari etkilemistir (Schweitzer, 2006).
Piaget’nin siniflandirmasi, zihinsel gelisimin en basit diizeyden soyut
islemler diizeyine evrildigi, her bir basamagin bir 6nceki basamak iizerinde
gelistigi ve nihayetinde hipotetik diisiince ile zirveye ulastig1 bir boylamsal
ilerleme modeline dayanir. Bu gelisim modelinde, her yas déneminin

bazi gelisim gorevleri vardir ve kisi bu donemlerdeki gelisim gorevlerini
sagladiginda bir sonraki donemdeki gelisim gorevlerine gegebilir. Tipk: bir
merdivenin basamaklarim1 tirmanmak gibi, kisi asama asama mesafe kateder
ve nihayetinde her dénemin gelisim gorevlerini tamamlayarak bir ilerleme

36 gosterir.
Ic\;ﬂczscduel;i\;t Piaget’nin metodolojisi kisa siire icerisinde dini gelisim ve din egitimi
2021/2 calismalarina da uyarlanmistir (Bkz. Hyde, 1990). Bu calismalar dini
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gelisim Gzelliklerini agiga ¢ikarma, bu gelisimsel 6zelliklere gore bir din
egitimi miifredat1 hazirlama ve bunlari test etmeyi merkeze almistir. Ancak
bu ¢alismalar daha sonra sosyal gelisim ve ahlaki gelisim kuramlarini da g6z
oniinde bulundurarak farkli boyutlara tagmnmistir. Ornegin psikolog Fritz
Oser ve teolog Paul Gmiinder’in dini yarg gelisimi teorisi, dini bilginin
Tanr1 ile girilen 6zel bir iligki sekliyle gelistigini iddiasindan ve genel gelisim
teorilerinin bir¢ogunun verilerinden hareketle dini yarg: gelisim basamaklar:
ortaya koymustur. Ornegin 6zerk olmayan dini yénelim ve almak igin
vermek yonelimi biitiiniiyle erken ¢ocukluk ve ¢ocukluk donemi bilissel,
duygusal ve ahlaki gelisim 6zelliklerini gosterir (Oser ve Gmiinder, 1991).
Bu donemdeki ¢ocuklar i¢in Tanri, iyilikleri odiillendirir ve kotiiliikleri
cezalandirir. Miisliiman ¢ocuklarda yapilan ¢alismalarda da benzer bulgulara
ulasilmistir (Yavuz, 2012; Coles, 1990). Bu gelisim doneminde Allport’un
belirttigi disa doniik dindarlik 6zellikleri 6n plandadir.

3. Din egitiminde icerikten ¢ok yontem iizerinde odaklanilir

Gelisimsel din egitimi dogasi itibariyle egitim bilimleri verilerini temele
alir ve bu konuda 6gretim yontemini 6ncelikli bir mesele olarak goriir.
‘Kiigiik ¢ocuklar sadece kendilerine 6gretilen dini degil, 6gretilme seklini
de Ggrenirler.” (Lee, 1988, s.186). Bunun sebebi egitim bilimleri a¢isindan
ogretme yontemlerinin daha kalic1 olmasidir. Dinin 6gretilme sekli ile
ergenlik ve yetiskinlikteki inang gelisimi arasinda giiclii bir iliski vardir.
Buna gore kati, kuralci ve sadece ‘yap’ veya ‘yapma’ seklindeki dini egitim,
Tanri tasavvurunu da etkilemekte ve kati bir dini goriis gelisimi ile devam
etmektedir.

Cocukluk donemi din egitimi, bu ¢ercevede dogrudan bilgi aktarimi veya
kurallar sisteminden ziyade ilgi uyandirma seklinde anlasilir. Din egitimi bir
metnin literal olarak aktarimi seklinde mi olmali yoksa, canl1 bir olgu olarak
¢ocuklarin hayatina dokunan, hissedilen ve diisiinceyi gelistiren bir olgu mu
olmalidir? Gelisimsel din egitiminde bu problem ‘Kutsal metni 6gretmek
mi?’ yoksa ‘Kutsal metinden 6grenmek mi?’ seklinde bir ayrima gidilerek
¢oziilmeye calisilir (Goldman, 1971, s.71). Buna gore ¢ok erken yaslardan
itibaren sadece metne dayal1 bir 6gretim, 6zii itibariyle yetiskinlere hitap
eden bir kitabin anlasilmasini problemli hale getirir. islam dini agisindan
diisiiniildiigiinde bu ‘Kur’an’dan 6gretmek’ seklinde sistematize edilebilir.
Buna gore ¢ocuklarin dil gelisimleri, tecriibeleri ve zihinsel gelisimleri

de dikkate alinarak Kur’an’a ilgi duymalar1 saglanir. Bu durumda Kur’an,
¢ocuklarin anlamakta zorlanmayacaklari kissalarin ve ahlaki 6giitlerin
kendisini sundugu canli bir kaynaga doniisiir.

Cocukluk Dénemi Din Egitimine Gelisimsel Bir Bakis Acis1
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4. Din egitiminde bireysel hazirbulunusluk esastir

Cocuklarin, yetiskinlerin kiiciiltiilmiis bir modeli oldugu seklindeki
anlayisin gelisimsel olarak bir karsilig1 yoktur. Buna gore ¢ocuk biitiin
ozellikleriyle kendine 6zgii bir bireydir ve sadece yetiskinlerin sahip oldugu
yetenek ve yeterliliklerin tamamina sahip degildir. Bu sebeple ¢ocuklarin
hazirbulunusluk durumunu gozetmek 6zellikle din egitimi agisindan
zorunludur. Din egitiminde su sorular1 sormak gerekir (Cox, 1966,

s.84): Bu basamaktaki bir ¢ocuk i¢in hangisi yahut ne tiir bir dini anlayis
miimkiindiir? Bir sonraki basamak i¢in ne tiir tecriibe ve zihni yetenekler
gerekir? Ne tiir bir egitim-6gretim yontemi ¢ocugun i¢inde bulundugu
basamaga hitap eder ve bir sonraki basamaga gecis saglayabilir?

Egitim, kisinin hazirbulunuslugu ile ilgili bir temel olusturur. fyi bir
ogretmen de uygun zamani gozeterek cocuklarin 6gretime esas olan
konularda bazi 6n bilgiler edinmesini saglar. Hazirbulunusluk 6zellikle
dini acidan gelisimin temel 6zelliklerinden biridir. Dini konularda bir
bilgiyi almak iizere hazir bir duruma gelmeyen bir 6grenciye sadece dini
kaygilarla 6gretim gerceklestirmek basarisizlikla sonuglanacagi gibi sonraki
doénemlerde ortaya ¢ikacak bazi problemlere de zemin olusturur. Dinden
uzaklasma yahut radikallesme bunun muhtemel sonug¢larindan bazilaridir.

5. Din egitimi elestirel bir pedagojik yaklasim benimser

Gelisimsel din egitiminde temel kavramlardan biri ‘merak’tir. Ozellikle
¢ocukluk doneminde herhangi bir konu iizerinde konusma baslatmak ve

bu konuyu biitiin yonleri ile tartisabilmek, basta dini diisiince olmak {izere
diger gelisim alanlarina katkida bulunur. Salt bir dini bilgi aktariminin
¢ocuklarda uzun siireli ve kalic1 bir etki saglamadig1 aciktir. Ote taraftan bu
tiir aktarimlarin tartismaya acik olmamasi da bazi olumsuz sonuglar dogurur
ki bu durum bizi endoktrinasyon problemi ile kars1 karsiya getirir.

Endoktrinasyon (katiyen elestiri ve tartisma kabul etmeyen bir 6gretim
sekli) modern egitimin ve din egitiminin ¢6zmesi gereken temel
problemlerden biridir. Endoktrinasyon igerigin tartismali konumunu,
icerigin sozde dogru oldugu sunumuyla 6grenenden gizlenmesidir. Burada
icerik rasyonel olarak tartisilmaz ve mutlak dogru olarak sunulur (Hull,
2004). Gelisimsel din egitimi temelde endoktrinasyonu reddeder ve
egitimde tartisilmayan hi¢bir konunun olmadigini, bu tartismanin da 6zii
itibariyle dine aykirilik tasimadigini, daha ziyade yerindelik anlaminda
olmasi gerektigini varsayar. Ornegin herhangi bir Kur’an kissasi eger
¢ocuklar tarafindan tam olarak anlagilmiyor ise, bu durumda; (a) kissanin
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icerigini ¢ocugun anlayacagi bir sekilde ¢ocuk diline aktarma, (b) bazi
béliimleri anlasilmiyor ise bu boliimleri yasamin ileri donemlerine erteleme,
(c) ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun degilse biitiiniiyle ¢ocukluk
déneminde kissay1 kullanmama seklinde secenekler sunar. Bunu ¢ocugun
kissa ile ilgili sormas1 muhtemel biitiin sorular1 goz 6niinde bulundurarak ve
elestirel bir yaklasimla incelemeyi hesaba katarak diizenlemek gerekir.

6. Din egitimi yasam boyu devam eden bir faaliyetidir

Gelisim psikolojisi arastirmalar1 gelisimin yasam boyu devam ettigini, buna
gore egitimin de yasam boyu siirmesi gerektigini géstermistir (Santrock,
2009). Gelisim psikolojisi ¢aligmalarinda Erikson’un ayrintil: bir sekilde
ifade ettigi ve sistemlestirdigi yasam boyu gelisimde, her donem ayr1 bir
oneme sahiptir. Buna gore her gelisim doneminin kendine 6zgii gelisim
gorevleri, krizleri ve mutlaka karsilanmasi gereken ihtiyaglar1 vardir
(Erikson, 1968). Bu yarg1 dini gelisim sahasinda da gegerlidir. Bircok
calisma 6zellikle ¢cocukluk ve ergenlik donemi iizerinde yogunlasir.
Dindarlig1 dogrudan ¢ocukluk ile iligkilendiren ¢alismalar olmakla birlikte
(Copley, 2008), her gelisim doneminin kendine 6zgii bir dindarliginin
oldugunu iddia eden gelisim psikolojisi ¢alismalar1 da vardir (Allport,
1962). Buna gore her gelisim donemi bir onceki gelisim doneminin devami,
ayn1 zamanda 6nceki dénemin kazanimlarinin yeniden yorumlanarak ileri
bir asamaya gecilmesi anlamina gelir. Cocukluk doneminde kazanilan

dini aligkanliklar, ergenlik donemi i¢in fevkalade 6nemlidir, ancak bu
kazanimlarin ergenlik doneminde degismesi gerekir. Ciinkii ergenlik

soyut diisiincenin gelistigi yeni bir donemdir. Aile ve ¢evrenin etkisi ile
gelisen dini kazanimlarin ergenlik doneminde olgun ve kendine 6zgii bir
dindarlik sekline evrilmesi beklenir. Gelisimsel olarak bu siire¢ yasamin
her dénemi i¢in boyle devam eder. Kisaca inang her gelisim asamasinda
kendisini yeniden var eder. Bu durum her gelisim donemi i¢in bir din egitimi
yaklasimim gerektirir.

7. Gelisimsel din egitimi yasam merkezlidir

Program gelistirmede bir¢ok farkl1 yaklasim s6z konusudur. Bunlar
icerisinde konuyu, metni ve 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar mevcuttur.
Gelisimsel din egitimi dogrudan 6grenciyi merkeze alir, konu ve metin de
6grencinin durumuna gore belirlenir. Burada ¢ocuklarin gelisimine uygun
olmayan bir miifredat temelden reddedilir. Bu anlamda gelisimsel din
egitimi ¢6ziimii gelisim psikolojisi verilerinde bulmaya ¢alisir. Buna gore
psikoloji dini gerceklik veya dini diisiinceyi ispatlamak i¢in bir bakis agis1
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gelistirmez. Fakat daha 6nemli bir sey kazandirir: Kisinin dini diisiince
gelistirmesinde ve dindarliga uygun kosullarin saglanmasinda bir yontem
gelistirmek iizere kiymetli veriler saglar.

Cocuklar ergenlik donemine kadar gercek anlamda dini bir diisiinceye

sahip olamazlar. Ciinkii cocuklarin tecriibe ve zihinsel gelisim faaliyetleri

bu konuda yeterli degildir. Ancak bu durum erken ¢ocukluk ve ¢cocukluk
doneminde ¢ocuklarin dinden tamamen habersiz olduklar1 anlamina

da gelmez (Ashton, 2000). Bu agidan din egitimi, teolojiyi degil pedagojiyi
oncelemelidir. Cocugun merkezde oldugu ve dinin de bu ¢ercevede ¢ocugun
anlayis diizeyine gore sunuldugu bir yaklasim esas alinir. Bu siirecte ¢ocugun
giinliik yasaminda karsilig1 olan konular din egitiminin hareket noktasi
olarak kabul edilir. Sevgi, Allah’tan 6nce ¢evredekilere kars1 gelismeli,
Allah’a giivenden 6nce kardesine giiven gelismeli, Allah ile iletisime
gecmeden bitkilerle, hayvanlarla iletisim saglanmalidir. Somut olgulara kars1
gelisen duygu ve diisiinceler bu sayede Allah’a bir yol bulabilmelidir. Béylece
inangtan tamamen yoksun bir ¢ocukluk degil, yasayan canli bir olgu olarak
yasamla i¢ ice bir inang¢ gelisimi s6z konusu olur.

Gelisimsel Din Egitimine Yonelik Elestiriler

Farkli gelisim kuramlari kisinin belli bazi evrelerden gectigini, kiiltiirden
kiiltiire baz1 farkliliklar olmakla beraber bunlarin benzerlikler tasidigini
ifade eder. Dini gelisim ¢alismalarinda da benzer bir metodoloji takip
edilmistir. Buna gore her yas doneminin bazi 6zellikleri vardir ve bu
donemlerin gelisim 6zelliklerine uygun bir icerik ve yontemle din egitimi
yapilmalidir. Bu ¢ercevede gelistirilen bir¢ok egitim ve din egitimi yaklasimi
farkl: agilardan elestirilmistir. Bu elestiriler baz1 basliklar altinda soylece

incelenebilir:

1. Gelisim donemlerinin evrenselligi

Bazi arastirmacilar yas, donem veya basamak seklindeki siniflandirmalarin
kisinin gercgek dini gelisim 6zelliklerini yansitmayacagini ifade eder. Bu
calismalarda kisinin gercekte algilama ve 6grenme kapasitesi yas veya
herhangi bir gelisim donemi ile ilgili degildir. Kisinin deneyimlerinin
derinligi cogu kez sozel olarak ifade edilenlerin ¢ok 6tesindedir ve bu
durum kisinin bu deneyimleri yasayamayacag1 anlamina gelmez (Moltmann,
2000). Hatta bazi1 yaklasimlarda ¢ocuklar ile yetiskinler arasinda bir¢ok
ortak gelisim 6zelligi oldugu ve bunlarin aslinda bu tiir tecriibeler aracilig:
ile daha da giiclendigi ifade edilir. Sadece gelisim donemleri goz 6niinde
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bulundurularak yapilacak egitimde bu ortak deneyimlerin bir¢ogunun ihmal
edilme riski vardir (Boyatzis, 2011).

Piaget basta olmak iizere onun metodolojisini kullanan arastirmalarda,
bilimsel arastirma yontemlerinden kaynaklanan bazi sinirliliklar vardir.

Bu konuda gelisim psikologu Robert Slavin’in (2006, s.42) de ifade gibi,
‘cocuklar Piaget’nin belirttiginden daha donanimli’ olabilmekte ve bunu
teyit eden arastirmalar yapilmaktadir. Hatta gelisim kuramlarinin bir ‘at
gozliigline’ doniisme riski s6z konusudur (Miller-McLemore, 2006, s.656).
Soyle ki, ‘bu donemdeki ¢ocuklar bunu anlar ama sunu anlamaz’ seklindeki
bir bakis acis1 biligsel gelisim agisindan bir problem tegkil etmemekle
birlikte, din egitimi a¢isindan problem olusturabilir. Bu konudaki bir

kisim ¢alismalarda ¢ocuklarin tam bir bilim insani seklinde bir¢cok konuyu
anlayabildikleri, ancak bunu ifade etme konusunda bazi problemler yasadig1
belirtilmigtir (Schweitzer, 2006).

2. Maneviyatin bilissel gelisime feda edilmesi

Dini gelisimin g6zlemlenebilir, dl¢iilebilir ve test edilebilir olgulara
indirgenmesi, egitimde duygularin ve 6zellikle maneviyatin ihmal edilmesi
sonucunu dogurdugu seklinde bir elestiriye sebep olmaktadir. Gelisimsel
modelde biligsel aktarim miimkiindiir, ancak Devries’in (2001, s.162)
belirttigi gibi, “Ornegin sevgi ve duygu aktarimi s6zel degil, biling dis1 bir
deneyimle miimkiindiir.” Bu ise sadece bireysel bir ¢aba ile degil, digerleri
ile girilen uzun soluklu iliskiler araciligiyla 6grenilir ve yasanir. Modern
hayatta karsilasilan bir¢ok problem, kisinin sadece zihinsel yoniinii
gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda diger insanlar ve canlilarla kurulan
iliskiler araciligryla agilir.

Gelisimsel din egitimine en 6nemli elestiriyi getiren din egitimcisi John M.
Hull, sadece bilissel, sosyal ve ahlaki gelisim ekseninde gerceklestirilecek
bir din egitiminin giinlimiiz ¢ocuklarini, karsilasmalar1 pek muhtemel olan
bazi problemlerden uzaklastiramayacagini ifade eder. Buna gore sadece
sosyal yonden egitilen ¢ocuklar toplumu, aileyi ve bunlarin iliskisini
ogrenirler. Ahlak egitiminde ise dogruyu, yanlisi, ahlaki diizeni 6grenirler.
Hull’e (2002) gore bunlarin higbiri giiniimiiz cocugunun karsilagsmasi
muhtemel problemlerine ¢6ziim olamaz. Ornegin siddet, cocugun bas etmesi
gereken bir problemdir ve manevi egitim ¢ocuga yiiksek insani nitelikler
kazandirarak bu problemleri agmasi i¢in yardim eder. Maneviyat, insani
yonii ortaya cikarir ve digerleriyle yardimlasmaya dayal1 bir hayat yasamada
destek saglar. Cikara dayal: iligkilerin siradanlastirdig1 bir yasam icerisinde
iligski ve manevi bir yonelim gelistirme kisiyi hayata hazirlar.
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3. Inang gelisiminin karmasik yapisinin ihmal edilmesi

Gelisim kuramlarinin metodolojisini kullanan dini gelisim ve din egitimi
kuramcilar1 inancin zihinsel gelisim veya ahlak gelisiminde oldugu gibi
bir gelisim seyrinde ilerledigini ortaya koymustur. Bu ¢aligmalar inancin
kendine ait karmasik ve i¢ ice gecen yOniiniin gérmezden gelindigini ifade
eder. Bu durumda sdyle bir soru ile kars1 karsiya gelinir: Acaba inang yasa
bagli olarak siirekli gelisen ve belli bir noktada da zirve yapan bir olgu
mudur?

Bu soru dini gelisim alanindaki ¢alismalarda farkli sekillerde
cevaplanmaya calisilmistir. Biligsel, sosyal ve ahlak gelisim kuramcilarinin
metodolojisini dini gelisime aktaran kuramcilar, biiyiik oranda inancin
benzer siiregler gecirdigini ifade etmistir. Ayn1 sekilde gelisim teorileri
icerisinde kat1 evreler yerine esnek gelisim modelleri 6neren ¢alismalar
da mevcuttur (Reich, 1997). Ancak bu teoriler, temelde gelisimsel bir
modele dayanmakta ve inanc1 kismen ahlak gelisimine indirgemekten
kurtulamamaktadirlar.

inang gelisimini farkl bir bakis acisiyla ele alan John H. Westerhoff (2000),
hiyerarsik bir inang yerine farkli bir model 6nerir. Buna gore inancin

dort boyutu vardir ve bunlar arasinda bir gecis s6z konusudur. inangta
bir 6nceki diizeyden yeni bir diizeye geciste daha 6nceki inang 6zellikleri
yok olmaz ve yok sayilamaz. Ciinkii kisi bir sonraki diizeyde iken 6nceki
yasantilar1 hayatindan kolayca ¢ikaramaz. Bu durum zincire siirekli yeni
halkalar eklemek gibidir. Zincire yeni halka eklemek eskilerini ¢ikarmay1
gerektirmez. Hayatimizda siirekli bir sekilde inanca bazi yeni unsurlar
ekleriz, yine hayatimizin bazi dénemlerinde zincirin en basindaki halkaya
tekrar doneriz. inang dongiisel olarak boyle bir dinamizm igerisinde
devam eder. Bu da diisiincenin, hislerin ve iradenin aktif bir nitelige sahip
oldugunu gosterir. Kisi bazen daha 6nceki inanca aykir1 davranabilir, bu
stres ve kriz yaratabilir. Alternatifler 6grenildikce ve tecriibe edildikge,
sorgulamalar daha anlaml1 hale gelir ve inancin dinamizmi de buradan
kaynaklanir.

Her ne kadar islam tasavvuf kiiltiiriinde, ¢alismamizin baginda degindigimiz
iizere hiyerarsik bir sistem ongoriilse de, bu durum inancin siirekli gelisim
halinde oldugu ve dogrusal olarak hep ilerleme gosterdigi anlamina gelmez.
Kur’an-1 Kerim’de inancin siirekli degiskenlik gosteren yapisina vurgu
yapilir. Bazi faaliyetlerin imam arttirdig ifade edilir (Enfal Siresi, 8/2). Bu
bakimdan Kur’an’da dogrusal bir artistan ziyade, zamansal olarak degisken
ve dinamik bir siirece isaret edilir. Peygamberlerin siiphelerinden bahsedilir

Mustafa Koylii, Cemil Orug



43

Cocuk ve
Medeniyet
2021/2

ve bu siiphelere gerekge olarak kalbin mutmain olmasi ifade edilir (Bakara
Siresi, 2/260).

Gelisimsel olarak 6rnegin Allport’un disa doniik dindarliginin yasin
ilerlemesiyle ice doniik dindarliga evrildigini gosteren bir kanit yoktur.
Boyle bir doniisiim ¢ocuklukta olabilecegi gibi ergenlikte de yetiskinlikte
de olabilmektedir. Ornegin kisi hayatinda higbir sekilde ice doniik bir
dindarlig1 tecriibe etmeyebilir veya Fowler (1991)’in de ifade ettigi

ve inang gelisiminin zirvesine yerlestirdigi evrensel inang, bir ¢cocukta
gelisebilmekte iken digerlerinde hicbir sekilde gerceklesmeyebilir. Ayni
sekilde Goldman’in (1964; 1971) belirttigi soyut dini diisiince ¢ocukluk
doéneminde kazanilabilecegi gibi, bir¢cok kiside yasam boyu kazanilamaz.
Bu durum inancin karmasik yapisindan kaynaklanir. Kisi Piaget’nin
belirttigi siniflandirmada somut islemlerden soyut islemlere gegebilir ve
bunun belli yas araliklarinda gerceklesmesi pek tabi ki miimkiindiir. Ancak
inang s6z konusu oldugunda, boyle bir gegis ve ilerleme pek miimkiin
goriinmemektedir.

Sonug

Sistematik olarak Rousseau ile baslayan ve daha sonra Hall’in ¢aligmalariyla
bilimsel incelemelere konu olan dini gelisim meselesi gelisim psikolojisinin
oncii ismi olan Piaget ile zirve yapmistir. Piaget sonrasi ¢alismalar, din ve
maneviyatin bilimsel 6l¢iitlere gére incelenebilmesinin yolunu agacaktir.
Buna gore dini bilgi, 6grencileri merkeze alan bir egitim bilimsel bakis
acisiyla gelistirilebilir, test edilebilir, uygulanabilir. Daha da 6nemlisi geri
bildirimlerden hareketle icerik ve yontem yeniden diizenlenebilir. Biitiin
bunlar egitim bilimleri alanindaki gelismelerin dini gelisim ve din egitimine
uyarlanmasiyla gelisimsel bir din egitimi yaklasiminin yolunu agmistir. Bu
siire¢ 6zellikle Hiristiyan Avrupa kiiltiiriinde Kilisenin faaliyetlerine bir
reaksiyon olarak da algilanmistir. Ancak bunlar bir biitiinliik icerisinde
incelendiginde, Rousseau gibi bazi 6rnekler istisna edilecek olursa, her
gelisim déneminin bazi dini ve manevi 6zellikler tasidigini ve din veya
maneviyati goz ard1 edecek bir egitim anlayisinin miimkiin olmadigin
belirtmislerdir.

Gelisimsel din egitimi temelde herhangi bir gelisim doneminde din ve
maneviyatin olmasi veya olmamasi ile ilgili bir konuyu tartismaz. Buradaki
temel problem, her bir gelisim donemini biitiin 6zellikleriyle bilmek, buna
gore dini bir icerik gelistirmek ve metodolojiyi de gelisim 6zelliklerine
gore uygulamaktir. Bu anlamda 6zellikle yontem konusu bu bakis agisinin
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temel hareket noktasini olusturur. Buna gore egitimde 6gretme yonteminin
cogu kez icerikten daha kalici oldugu varsayilir. Bu sebeple ¢cocugun
hazirbulunusluk diizeyine uygun, onun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi
esas alinarak bir icerigin hazirlanmasi gerekir. Gelisimsel yontem, bilginin
bir dogma olarak sunumunu reddeder. Bunun yerine karsilikl: etkilesim ile
dini bilgi ¢ocukla birlikte yeniden yapilandirilir. Bunu da yasam merkezli
bir din egitimi yaklasimi ¢ercevesinde gerceklestirir. Buna gore saglikli

bir din egitimi yaklasiminda ¢ocugun gelisim donemi, ilgileri, meraklari,
bireysel farkliliklari, kiiltiirel arka plam gibi hususlar bilinmeli ve 6gretim
yontemi buna gore diizenlenmelidir. Bunun i¢in bir din egitimcisinin
teolojiden 6nce iyi bir psikoloji ve pedagoji bilgi ve kiiltiiriine sahip olmas1
gerekmektedir.

Gelisim psikolojisindeki bir¢ok kuram hem kisa siirede uygulamaya
kavusmus hem de bazi yonleri ile elestirilere konu olmustur. Gelisimsel
din egitimi ¢aligmalar1 da bu siiregten etkilenmistir. Nitekim gelisim
kuramlarina yapilan elestirilerin neredeyse tamami dini gelisim ve din
egitimi kuramlarina da yoneltilmistir. Gelisim dénemlerinin evrenselligi
meselesi gelisim psikolojisinde ¢okga tartisilan bir konudur. Mesele din

ve maneviyat olunca, konu daha karmasik bir vaziyet almaktadir. Gelisim
doénemlerine bagh bir din egitiminin maneviyat1 dislayacag: seklinde ortaya
atilan elestiriler gelisimsel din egitimin salt bilgi aktarimindan Steye
gecemeyecegini, dinin 6nemli bir yoniinii olusturan maneviyat ve kutsallig1
gelistiremeyecegini ileri siirmiislerdir. inang bilis veya duygular gibi gelisir
mi, yoksa inancin kendine ait karmasik yapis1 dongiisel bir nitelik mi
gosterir sorusu burada yanit bulmamaktadir.

Dini gelisim ve egitim genel gelisimin disinda bir alan degil, onun dogal
bir parcasidir. Bu sebeple dini gelisim ve egitim, genel gelisimin bir boyutu
olarak bilimsel anlamda incelenmektedir. Calismamiz icerisinde goriislerini
inceledigimiz Piaget, Erikson, Allport gibi kuramcilarin disinda, dini baz1
patolojik davranislarla iligkilendiren kuramcilar da vardir. Burada 6zellikle
bilimsel olgiitler cercevesinde hareket eden goriisler ele alinmis, modern
doénemlerde inang konularinin, ¢ocugun hayatinda nasil ve hangi igerikle
yer almasi gerektigi konusu iizerinde durulmustur. Burada objektiflik, elestiri
ve yasamla bag kurma kritik ii¢ kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
kavramlar ayn1 zamanda gelecegin din egitiminin de temel kavramlar1 olmak
44 durumundadir.
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