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Ozet

Cocuklar i¢in felsefe, felsefi bir diyalog anlamina gelir. Grupga yapilir.

Bireysel klasik felsefi akil ¢ikarimlarinin yerini grup tartismasi almistir. Soru
sorma 6nemlidir. Tartismay1 6gretmen yonlendirir. Geri bildirim verir. Nasil
tartigsacaklarini yonlendirir. Ogretmen merkezli egitimde tek otorite dgretmendir,
ama ¢ocuklar i¢in felsefede otorite paylasilir.

Yirminci yiizyilda 6zgiir olma, 6zerk olma, rasyonalite, davraniglarinin
sorumlulugunu alma, elestirel diisiinme, liberal vurgu, bilgiyi yapilandirma
egitimin dikkate deger unsurlaridir. Egitim icinde diisiinme egitimi konusu

tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim sorunlar1 i¢inde 6nemli bir yere
sahiptir. Cocuklar kiiresellesen diinya ve medya aracili§iyla olusturulan sanal bir
evrenle ¢evrelenmislerdir. Genel sorun ¢ocukluk yillarimizdaki varliga karsi ilgi ve
dikkatimizi, merak ve hayret duygumuzu yillar icinde yitirdigimiz gercegidir. Egitim
kurumunda gittikge artarak karsi karsiya kaldigimiz bu gergek tiim diinya iilkeleri
icin pek fazla degismez. Yapilan son arastirmalar da bu sonucu desteklediginden
konunun ele alinmasi ve incelenmesi gereklilik halini almistir. Egitimin temeli
olan bilgi edinme, giiniimiizde artik eskisi gibi 6gretmenden aktarma yoluyla
olmamaktadir. Enformasyon bir tusun ucunda bilgisayardadir. Bundan boyle
okulun goérevi bu enformasyondan nasil bilgi iiretilecegini ve verileri sorgulayarak
degerlendirebilmeyi 6gretmektir. Ogrenci ezbere dayali egitimden kurtulmalidir.

Calismamizda ¢ocuklar i¢in felsefe kavrami gesitli yonleriyle ele alinmistir.
Cocuklarin felsefe konusunda yeterlilikleri var midir? Felsefe yonteminin amaci
nedir ve yontemi nasildir? Ogretmenin/yoneticinin/liderin rolii nasil olmalidir?
Son boéliimde ise felsefe disiplinlerinden etik ¢ercevesinde geleneksel ¢ocuk
hikayemiz “Kasag1” kitabinin kisa 6zeti ve ¢ocuklar i¢in olas1 bir felsefi tartisma
modeli sunulmustur. En son olarak sonug¢ ve kaynakga yer almistir.

Yetiskinlerin de fazla ilgi gostermedigi bir disiplin olan felsefenin ¢ocukluktan
baslayarak sevdirilmesi ve bir yontem olarak kullanilmasi iilkemiz i¢in bir imkan
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cok yonlii ¢alismalara ihtiyag¢ vardir.

Anahtar kelimeler: Diisiinme egitimi, ¢ocuklarla felsefe, elestirel egitim, etik ve
cocuk felsefesi.
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Abstract

For children, philosophy means a philosophical dialogue. It is made by groups.
Individual classical philosophical intellectual conclusions have been replaced

by group discussion. It is important to ask a question. The teacher directs the
discussion. He/She gives feedback. They guide how they discuss. Teacher is the
only authority in the teacher-centered education, but in the philosophical activity
for children, the authority is shared with children.

The aim of the program of philosophy for children is to develop their cause-and-
effect building skills and to support children’s ability of judge by thinking about
concepts that are important to them. What is important here is to ask questions
about the main problems encountered and to think in the direction of these
questions. Lipman; believes that when children are blended with the philosophy
of curiosity and exploration from nature, children will turn into adults who

can think more flexibly and effectively in the future. However, the teachings

of philosophers such as Plato and Aristotle, which are mentioned here, are not
taught in class. The approach of Philosophy for Children based on; exploring
children through stimuli that are intriguing, imaginative, and fun for them, such
as stories and poems; acquire the skills necessary to think about the issues that
are directly related to their past, present and future. Philosophy experiences
provide that children discover concepts such as righteousness, beauty, goodness,
justice. The discovery of new thoughts, ideas and problems have significant
effects on children’s lives.

In the twentieth century, freedom, autonomy, rationality, taking responsibility
for their behavior, critical thinking, liberal emphasis, knowledge construction
are remarkable elements of education. Intellectual education has an important
place in education problems in Turkey as well as in the whole world. The general
problem is the fact that we have lost interest and care, wonder and amazement in
our childhood years, over a period of years. This reality that we face increasingly
in the educational institution does not change much for the countries of the
world. Recent research has also supported this result, so it has become a
necessity to handle and examine it. Acquiring knowledge that is fundamental

to education in our times, is not through teacher to student as in the past.
Information is on the computer at the tip of a button. From now on, the task of
the school is to teach how to produce knowledge from this information, to teach
how to evaluate the data by questioning. The student should not be sentenced to
education based on memorization.

The education strict on memorization should be criticized for restricting mental
activities and for blocking new ideas. Education should develop the ability of
comprehension and judgement. But in our day, the emphasizing of the themes
such as the autonomy and freedom, rationality of the individual so many and
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unlimited makes it difficult to protect in a fair way the place of human in other
beings. The self-confident and self-centered view of human self-consciousness
is interpreted as the work of enlightenment with ecological and human disaster.
The importance of the principle man’s self-awareness influences every era.

At the beginning of my study, the problem of thinking education was handled

in the direction of some research results. In the later part of our study, the
notion of philosophy for children is handled in various ways. Do children have
proficiency in philosophy? What is the purpose of philosophical method and how
is its method? How should the role of the teacher be? How is the perception of
philosophy in education in our country? In the last section, the philosophical
disciplines in the frame of ethics are presented with a summary of the “Kasag1”
(traditional child story) and a possible philosophical discussion model for
children. Finally, the results and bibliography are included.

Key Words: The education of thought, philosophy with children, critical
education, ethics and philosophy of children.

Giris

OECD’nin gelistirdigi Egitim Degerlendirme Raporu iilkemizdeki
“diisiinme egitimi” hakkinda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Yirmi

birinci yiizyilda egitimin 6nceligi diisiinme becerilerini gelistirmek

olarak belirlenmistir. Bu amagla Tiirkiye’de egitim programlar1 yeniden
diizenlenmis, 6grenen merkezli yeni yaklasim ve yontemler giindeme
gelmistir. Egitim sisteminde iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmak
icin farkli arayislar siirerken 6grencilerin diisiinme becerilerinin diizeyini
gbsteren genis 6lcekli arastirmalar da yiiriitiilmektedir. Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Tegkilat’’nin (OECD) gelistirdigi ve ¢iktilarini degerlendirdigi
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) bu calismalardan
biridir. En son 2012 yilinda uygulanan PISA, Tiirkiye dahil olmak iizere

65 iilkenin temel fen, matematik ve okuma becerilerini 6l¢gmenin yaninda
elestirel diisiinme, muhakeme etme, sentez yapma, analitik diisiinme gibi
iist diizey diisiinme becerilerini de 6l¢gmektedir. Tiirkiye’de 7. ve 12. sinif
arasindaki 6grencilere uygulanan bu sinav 1. diizeyin altindan 6’ya kadar
giicliik diizeylerine sahiptir. En karmasik ve zor sorular1 ¢ozebilen 6grenciler
6. diizeyde yer almaktadir. PISA 2012’nin sonuglarina bakildiginda
Tiirkiye’deki 6grencilerin 2. diizey ve altinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Bu gruptaki 6grenciler, dogrudan ¢ikarim yapmak disinda bir beceriye gerek
olmayan sorular1 cevaplayabilir, formiilleri, islem yollarim1 kullanabilirler.
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Ayrica sonuglar iizerinde, goriilenin 6tesine ge¢meyen yorumlar yapabilir
ancak farkl: bilgi kaynaklar1 ve gosterim bi¢imleri arasinda baglanti
kuramaz, kapsamly, iyi gelistirilmis diisiinme ve muhakeme becerileri
sergileyemezler (Akkocaoglu Cayir, 2015).

Goriinen o ki fen, okuma, matematik alanlarindaki 6grenme siirecleri
Ogrencilerimizi bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinden analiz, sentez ve
degerlendirme yani iist diizey diisiinme becerilerine tasiyamamaktadir.

Matematik, okuma becerileri ve fen alaninda PISA testlerinde iistiin basar1
seviyesini (5. ve 6. diizeyler) yakalayan 6grencilerin orani bir iilkenin
gelisme potansiyeli ile iliskilendirilmektedir. Tiirkiye’de iist basar1 seviyesi
% 6 dolayinda olup, bu oran OECD ortalamasinin yaris1 seviyesindedir. Ayni
sekilde, OECD iilkelerindeki 6grencilerin beceri seviyelerine gore dagilima,
normal bir dagilim sergilerken, Tiirkiye’deki 6grencilerin beceri dagilimi en
temel becerilerde yogunlagmaktadir (TUSIAD, 2014).

Tiirkiye’de yapilan ulusal sinavlarda uygulanan soru teknigi ile PISA’da
uygulanan soru teknigi birbiriyle ortiismemektedir. Ulusal sinavlarimiz
tamamen ¢oktan se¢meli olup temel becerilere ve daha ziyade test

¢6zme becerisine odaklanirken PISA sinavlar1 ayn1 zamanda agik-uglu
sorulara ve muhakeme, elestirel diisiince gibi iist beceri seviyelerine de
yogunlasmaktadir. Buna ek olarak basarili iilkeler sadece 6grenciye yonelik
degerlendirmeleri degil, okullari, 6gretmenleri ve okul liderlerini de
degerlendiren 6l¢gme degerlendirme sistemleri kullanmaktadirlar.

Sonug olarak, OECD’nin gelistirdigi Egitim Degerlendirme Raporu’nun
baslangicinda da ifade edildigi gibi OECD’nin yaptig1 makro analizlerde
PISA sonuglar yetiskin becerilerini 6l¢cen PIAAC sonuglari ile birlikte
degerlendirildiginde, PISA beceri alanlarinda alt siralarda yer alan
genglerin hem istihdama katilim hem de gelir ve is tatmini yiiksek bir

ise sahip olmak bakimindan ciddi bir engelle kars1 karsiya oldugu ortaya
konmaktadir. PISA’da basar1 gosteren genglerin yalnizca akademik alanda
basarili olmakla kalmayip aynm1 zamanda sivil toplum Orgiitlerine daha aktif
olarak katildiklari, kendilerini birey, 6zne olarak gordiikleri ve toplumsal
beraberlige ve giivene daha fazla inandiklar1 da bir bagka veri olarak ortaya
cikmaktadir.

Ogrencileri bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinden analiz, sentez ve
degerlendirme, yani iist diizey diisiinme becerilerine tasiyabilmek icin
felsefe yontemleri (diyalektik, analitik, tiimden gelim ve tiimevarim

vb.) kullanilabilir mi? Bu ¢alismada ¢ocuklarla felsefe etkinligini ele alip
degerlendirecegiz. Cocuk ve felsefe arasinda nasil bir ilgi kurulabilir? Felsefe
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yontemi ile ne kastedilmektedir? Cocuklar felsefe yapabilir mi? Felsefe
¢ocuklar i¢in bir ihtiya¢ midir?

Cocuklarla Felsefe Yontemi Nedir?

Cocuklarla Felsefe Yontemi, temelini Yunan filozof Sokrates’in
diyaloglarindan almaktadir. Sokrates, diyaloglarinda belli bir kavramin
anlamini sorgulamakta, daha sonra drneklerle tanimlanmasini istemekte,
tartismaciy1 kavramin genel bir tanimini yapmaya yonlendirmektedir.
Cocuklarla felsefe, sorularla 6grenme yontemi olarak anilmaktadir. Bu
yontemde, 6gretmenlerin 6grencilerine bilgileri sundugu klasik yontemin
aksine, 6grenmenin anahtar1 sorular olarak goriilmektedir. Baslangicta
kisinin konu ile ilgili hi¢bir sey bilmedigi varsayimindan yola ¢ikilmakta,
belli bir konu ile ilgili bir tartisma baslatilarak adim adim sebep-sonug
iligkileri kurularak gelistirilmekte ve tartismanin sonucunda bir yargiya
varilmaktadir. Cocuklar tartisma sirasinda birbirlerini dinlemeye,
birbirlerine sorular sormaya ve sorulan sorular hakkinda fikirlerini ifade
etmeye yonlendirilmektedirler. Tartisma, 6gretmen tarafindan yonlendirici
sorular sorularak desteklenmekte ancak tiimiiyle 6gretmen tarafindan
kontrol edilmemektedir (Vansieleghem, 2005).

Ayrica ¢ocuklarla felsefe, Sokratik yontemin pek ¢ok 6zelliginden yararlansa
da onunla ayristig1 yonleri de bulunmaktadir. Bunun temel nedeni ¢ocuklar
icin felsefenin temelde diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen,
yapilandirilmis bir egitim yaklasimi olmasidir. Sokratik yontem kullanirken
6gretmenler, ¢ocuklarin goriislerini dogru ya da yanlis olarak nitelememeli,
onlara diisiinmeleri i¢in yeterli zaman ayirmali, konusmanin kurallarim agik
ve anlasilir bir sekilde dile getirmelidir. Demokratik ve herkesin diisiincesini
ozgiirce ifade ettigi bir 6grenme ortami saglamalidir.

Cocuklarla felsefe; konu hakkinda deneyimi ve uzmanlig1 olan bir kisi
tarafindan, diisiinme etkinligine kilavuzluk yapilmasini, bireyin kendi
varolusundaki felsefeyi ve hayatin i¢indeki anlami kesfetmeye yonelik bir
etkinligi ifade eder (Tasdelen, 2013).

Cocuklar i¢in felsefe, felsefeyi erken yaslarda ¢ocuklara gotiirme, felsefi
diisiinceyle ¢ocuklar1 erken yaslarda tanistirma girisiminin geleneksellesmis
adidir (Tepe, 2013). Cocuklar icin felsefe alaninda yaptig1 calismalarla

one ¢ikan Direk’e gore (2008) cocuklar icin felsefe uygun bir metinden,

bir 6ykiiden, bir gazete haberinden ya da giinliik yasam deneyimlerinden
hareket ederek ¢ocuklarin diyalog kurmalari ve tartigsmalari yoluyla
kavramlari insa etmesi, okuduklariyla kendi deneyimlerini birlestirerek
degerlendirmeler yapmasidir.

Cocuklarla Felsefe
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Cocuklara Felsefe Yontemi uygulanmasinin en biiyiik destekg¢ilerinden biri
Matthews Lipman’dir. Lipman, ¢ocuklarin “ni¢in? , neden?” diye sorular
sormaya basladiklar1 andan itibaren felsefi diisiincenin basladigini ve
bunun zamanla gelistigini vurgulamaktadir (Philgren, 2008). Cocuklar
¢ok kiiciik yaslarda olsalar da, felsefi kavramlar1 anlayabilmekte ve felsefi
sorulara yanit verebilmektedirler. “Mutluluk nedir?” sorusuna, ii¢ buguk
yasindaki bir ¢ocugun “yalniz kalmamak” olarak verdigi yanit bu duruma
ornek olusturabilir. Cocuklar giizel olandan zevk almakta, kendilerine
haksizlik yapildigini diisiindiiklerinde direnmektedirler (adalet kavrami),
iyi ve kotii ile ilgili yargilarda bulunmaktadirlar (Gregory, 2008). Gregory
¢ocuklarin cesur, iyi, giizel gibi soyut kavramlar: giinliik yasantilarinda basit
ifadelerden ayirt etmeksizin kullandiklarini ve bu kavramlar1 kullanirken
soyut diisiincenin de bir anlamda gerceklesmis oldugunu belirtmektedir.

Cocuklarin Neden Felsefe Yapmaya ihtiyaglar1 Vardir?

Bilginin ve anlayisin kendimizle, deneyimlerimizle, metinlerle ve baska
insanlarla diyalogun ve gerek¢elendirme (argiimantasyon) sonucunda ortaya
¢iktigini biliyoruz. Bununla birlikte, tiim diinyada diyalog ve delil getirme
konusunda ¢ok yeterli olmadigimiz giin gibi asikar. Geleneksel okullarda
ogrenciler cogunlukla olgusal sorularla calisirlar; miifredatta siralanmis
belirli igerikleri 6grenirler. Diinyadaki tiim okullarda tartisma veya
genellikle diyalog olarak adlandirilan sey 6gretmenin hakimiyeti altindadir
ve bilgi degisimi, olgu kontrolii ya da sadece bir goriis alisverisidir. Felsefi
diyaloga katilan bir kimse amacinin dogruya ve iyiye veya daha iyiye ve
daha dogruya ulasmak oldugunun farkindadir. Bunu yapmanin yolu, kabul
etsek de karsi ¢iksak da farkli fikirleri ve bilgileri dinlemek, ne oldugunu
degerlendirmek ve bir se¢im yapmaktir. Felsefi diyalogda amag¢ yalnizca
fikir aligverisinde bulunmak degil olaylar -nasil olabilir veya olmali1 bunu
da 6grenmeye calismaktir. Felsefi diyalog yapilandirilmis ve odaklanmistir.
Herkes en azindan dinlemek, anlamak ve iletisim kurmak yoluyla diyaloga
katilmalidir. Felsefi bir diyalogda katilimcilar, ayni bir filozofun bilgiye
susamislig1 gibi, bilmedikleri ve anlamadiklar1 bazi seylerin bulundugunun
farkindadirlar..

Bilgi ve kavrayis, diisiinme ve konusma yoluyla elde edilir. Bu nedenle,
ogrenciler yanlis bir sey soylemekten korkmamalidirlar, baslangicta hakli
olduklarindan emin olmadan konusmalidirlar. Cocuklar yanlislarin ve yanlis
anlama y6ntemlerinin nasil bilgiye yol agabilecegini goreceklerdir. Buna
karsilik, 6gretmenler hatalar1 degerlendirecek ve 6grencilerin kendilerini
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ifade etmeleri i¢in zaman verecek ve ortam olusturacaklardir. Ogrenciler
diyaloglar veya tartismalar yiiriitiirken, neyin yapildigin takip etmek igin
tahta iizerinde bir tartisma yol haritas1 tutmak faydalidir. Bu, bir seferde bir
seye odaklanmak ve sadece goriis alisverisinde bulunmak yerine, konular
derinlemesine arastirmak i¢in 6grencilere yardimci olabilir (Borresen,
2013).

Herkes genel bir inanc1 kabul ettiginde daha fazla fikir dinleyerek bu inanci
daha derin bir sekilde kesfetmeye calismalidir. Cocuklar diisiinmek ve
nigin boyle diisiindiiklerinin nedenlerini agiklamak zorundadirlar. Ozellikle
cocuklarla olan felsefe, bagkalari ile birlikte 6grendigimiz siireglerdir,
baskalarinin bilgi, deneyim ve fikirlerinden yardim alinir. Daha iyi bir
6grenci olmak ve daha iyi yasamakla ilgilidir.

Bu tutum ve ¢alisma yontemlerinin yani sira felsefi sorularla farkl
konularda ¢alismalarina izin vererek felsefeyi 6grencilere kazandirmak
miimkiindiir. Ornegin:

Sayilar onlar1 kullanmadigimiz zaman nerededir? (Matematik);

Diller icat m1 edildi ? (Dil);

Hapishanedeki birisi serbest midir? (Sosyal Bilgiler);

Yasalar 6zgiirliigiimiizii elimizden aliyor mu? (Sosyal Bilgiler / Yurttashik);
Adil olana kim neye gore karar verir? (Kanun);

Bir seyi giizel yapan nedir? (Sanat).

Sokrates felsefenin sorgulamakla basladigini ifade etmektedir. Felsefi
sorular yanitlanmasi kolay sorular degildir. Birbirinden ¢ok farkli goriislerle
yanitlanabilirler. Felsefe, kisiye problemi tanimlamayi, (6rnegin, giinliik
yasantimizdaki etik problemler), problemle ilgili diisiinmeyi, hatta etik
yargilarda bulunmay1 ve bunlar1 yasantimiza yansitmay1 6gretmektedir.
Cocuklar “sevgi nedir?”, “ kurallar1 kim koyar?”, “dogru ne demek?”,
“zaman nedir?”, “en iyi arkadas nasil olur?” gibi sorular sorarak felsefeyi
giinliik yasamlarina uygulamaktadirlar. Felsefi sorular soran veya yanitlayan
¢ocuklarin bunu gelistirmeye ihtiyac1 olmaktadir.

Ozetle; ¢ocuklarin felsefe etkinliklerinde bulunmasi onlara dogru
diisiinme, kendini ifade etme, yargida bulunma, tartismaya katilma
egitimi saglayacaktir. Sinifta felsefe yapilmasi; ¢ocuklara toplu tartigma
deneyimi yagsama olanag1 sunmaktadir. Cocuklar arkadaslariyla birlikte
tartisma etkinliginde bulunmanin sorumlulugunu paylagmakta ve farkli
77 bakis agilarim1 kesfederek farkli goriislere saygili olmay1 6grenmektedirler.
Felsefe yaklasimi ¢ocuklarin gordiikleri, yasadiklar1 hakkinda korii koriine

Ic\;dc;cduel;i‘;it kabullenme yerine sorgulayici, arastirict olmalarini, dogru-yanlis hakkinda
2017/2 yargida bulunarak kendilerini degerlendirebilmelerini, kendilerini giizel
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olana yonlendirebilmelerini ve etik degerleri kazanmalarini destekleyici
niteliktedir.

Cocuklar icin felsefe uygulamalarinin etkinligine iliskin yapilan arastirmalar
bu uygulamalarin ¢ocuk ve ergenlerin yaraticilik, sebep-sonug iliskisi
kurma, 6zgiiven, dil, elestirel diisiinme becerileri ve matematik becerilerinin
gelisimini destekledigini gostermektedir (Giir, 2010). Felsefi sorularla
ugrasma, ¢ocuklarin 6nemli kavramlar1 kesfetme, olaylara farkli bakis
acilarindan bakmay1 6grenme ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
onemli katkilarda bulunmaktadir (Gregory, 2008).

Borresen’e gore (2013), okullarda uzun yillar felsefe yaptiktan sonra,
¢ocuklarla felsefe yapmak miimkiin ve degerlidir. Ornegin iskogya
Clackmannanshire’da ve isve¢ Stockholm’de yapilmis arastirma projeleri
uzun bir siire felsefi diyaloglarda diizenli olarak yer alan 6grencilerin bilissel
ve sozel becerilerinin gelistigini gostermektedir. Okuldaki ¢alismalarda
ogrenciler 6zellikle dil ve matematik derslerinde dinleme, soru sorma ve
delil getirme konusunda daha iyi durumdadirlar. Bati iilkelerinde ¢ocuk ve
felsefe iizerine yapilmis projeler, bu siirecte bir takim 6gelerin de bulunmasi
gerektigini ortaya koyuyor. Ozellikle, felsefi projelerin basarisi, 6gretmenin
belirlenmesine, haftada en az bir kez felsefe yapmaya bagli 6grencilere,
kaliteli ve uygun malzemeye, egitim ve yonetime baghdir. Felsefe ile sinifi
bir kez bulusturduktan sonra felsefeye devam etmek bu 6geler saglanmadan
zordur. Hem Ogretmenler hem de 6grenciler ilk firsatta eski usullere
donerler. Cogu 6gretmen, sinifta iyi felsefe uygulamasi i¢in gerekli olan
calismay1 yapmaz ya da yapamaz (Borresen, 2013).

Yukarida belirttigimiz gibi Cocuklarla Felsefe Programinin amaci;
¢ocuklarin sebep-sonug iliskisi kurma becerilerini gelistirmek ve kendileri
icin 6nemli olan kavramlar hakkinda diisiinmelerini saglayarak yargida
bulunma becerilerini desteklemektir. Burada 6nemli olan karsilasilan
temel problemler {izerine sorular sormak ve bu sorular dogrultusunda
diistinmektir. Lipman; ¢ocuklarin dogasindan gelen merak ve kesfetme
arzusunun felsefe ile harmanlandiginda, ¢ocuklarin gelecekte daha esnek ve
etkin diisiinebilen yetiskinlere doniisecegine inanmaktadir. Ancak burada
s6z konusu olan Platon, Aristoteles gibi felsefecilerin gretilerinin sinifta
ders olarak islenmesi degildir. Cocuklar i¢in Felsefe yaklasiminin temeli;
cocuklarin hikayeler ve siirler gibi kendileri i¢in ilgi ¢ekici, hayal giiciine
dayal1 ve eglenceli olan bir uyaran vasitasiyla kesfetmeleri; ge¢cmisleriyle,
bugiinleriyle ve gelecekleriyle dogrudan baglantili olan konularla ilgili
diistinmeleri icin gerekli becerileri edinmeleridir (Stanley ve Bowkett,
2004).
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Felsefe deneyimleri; ¢ocuklarin dogruluk, giizellik, iyilik, adalet gibi
kavramlar1 kesfetmelerini saglamaktadir. Yeni diisiincelerin, fikirlerin
ve problemlerin kesfedilmesi; cocuklarin yagsamlarinda 6nemli etkiler
olusturmaktadir.

Cocuklarla Felsefe Programinin Amaci

Cocuklar icin felsefenin 6ncelikli hedefi diisiinme becerilerini gelistirmektir.
Diisiinme becerileri ile okuma becerisinin gelisimi birbirine baghdir.
Cocuklar icin felsefenin amaglarindan biri ¢ocuklarin kelimeleri saymalari
ya da sOylemeleriyle yetinen bir okuma yerine, ilgi ¢ekici ve ¢ocuklarin
yasantilariyla iliskili metinlerle kelimenin ve ciimlenin baglam i¢indeki
anlamim kesfederek anlamli okumay1 saglamaktir. Anlam, metin iizerinden
yiiriitiilecek felsefe ¢alismalariyla kurulur.

Anlami bulma, dili kullanma becerileriyle ilintilidir. Cocuklar i¢in felsefe;
okuma, dil becerileri ve felsefi tartismalarda kullanilan akil yiiriitme
siireglerini birbirinden ayirmaz. Dilin kullanimi akil yiiriitmede 6nemli

bir role sahiptir. Sozciikler arasinda iliski kurmak, benzerlikler bulmak,
analojik diistinmek, karsilagtirma yapmak, anlam belirsizliklerini fark etmek
gibi eylemler akil yiiriitmeyle dolayisiyla dilin kullanimiyla baglantilidir.
Buradan yola ¢ikarak ¢ocuklar i¢in felsefenin dilin kullanimina katkisindan
soz edilebilir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 2015). Cocuklar i¢in felsefenin
hareket noktasini diisiinme ve dil arasindaki iliski olusturmaktadir ve
genel amaglardan biri okuma, soru sorma gibi eylemlerle diisiinme ve dili
kullanma becerisini gelistirmektir (Direk, 2002).

Matematik becerileri ile cocuklar icin felsefe arasinda da yakin bir iliski
bulunur. Problem ¢6zme siirecinde, problemi tanimlamak, yorumlamak,
problemi ¢6zmek icin farkli yontemlere bagvurmak, onerilen alternatif
yontemler hakkinda derinlemesine diisiinmek, ¢oziimleri dogrulamak,
sonuca varmak ile sonsuzluk, teorem, aksiyom gibi kavramlar hakkinda
tartismak, giinliik deneyimlerle matematigin iliskisini kurmak ¢ocuklar i¢in
felsefe ile gerceklesebilir (Kennedy’den aktaran Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklar icin felsefenin ilgili oldugu bir diger alan bilimsel siire¢ becerileri
ya da fen becerileridir. Cocuklar icin felsefe, bir 6gretim yontemi olmasinin
yaninda bilimsel deneylerle mesgul olma, bilimsel araglar1 kullanma,
arastirma gruplariyla ya da bagimsiz ¢alisabilme gibi bilimsel aragtirma i¢in
gerekli olan yetkinlikleri gelistirmeyi hedefler (Burgh ve Nichols, 2011).
Bununla birlikte bilgi, dogru, gercek ve bilim gibi kavramlar ile bilimin
dogasi, bilginin kaynagi, bilimsel yontemler de fen dersi ¢ercevesinde
cocuklar icin felsefe ile ele alinabilir.
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Cocuklar i¢cin felsefe, aym1 zamanda etikle ilgili bir sorgulama aracidir.
Ogrenci, ahlaki durumlar karsisinda etrafli diisiiniip tutarl ve tarafsiz
davranmaya, ahlaki davranisi hayata gecirmeye, ahlaki bir durum karsisinda
farkli secenekler aramaya ve olasiliklara karsi daha ag¢ik ve daha esnek
davranmaya yonelir. insanin degerlerine iliskin dogru, adalet, hak, 6zgiirliik
gibi kavramlari tartisarak etik sorgulamalarin gerceklestigi bu siireg
ogrencinin, kendi deger yargilarini ve bunlarin kimligi lizerindeki etkisini
degerlendirmede giivenilir ve saglam ol¢iitler gelistirmesine yardimci olur
(Lipman, Sharp ve Oscanyan, 2015).

Goriildiigii tizere cocuklar icin felsefe, 6grencilerin okuma, matematik,
fen alanlarinda iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini ve degerler
alaninda da bazi tutum ve davranislara sahip olmalarini amaglar.

Yontem

Cocuklar icin felsefenin, kendine 6zgii amaglar1 oldugu gibi kendine 6zgii
icerigi, yontemi ve degerlendirme siireci vardir. Cocuklar icin felsefenin
icerigini felsefi kavramlar, sorun ya da sorular olusturur. Bunlar genelde bir
metin i¢inde yer alir. Lipman, ¢ocuklar i¢in felsefeye yonelik hikayelerin,
kaynagini epistemoloji, etik, estetik, egitim felsefesi ve mantik gibi cesitli
felsefe konularindan almasi gerektigini soyler. Hikdyeler, cocugu digerleriyle
tartismaya, bagimsiz diisiinmeye tesvik etmeli, cocuklarin giinliik
yasamlariyla iliskili ve ilgi ¢ekici olmalidir (Saeed, 2015). Bu siiregte felsefi
romanlar, geleneksel masallar, cocuk romanlar1 da kullanilabilir. Metinler
disinda ise siir, resim ve fotograflar, resimli kitaplar, deneyimler, objeler,
miizik, video ya da TV programlarindan da yararlanilabilir (Fisher, 2008).
Felsefi romanlar, geleneksel masallar, cocuk romanlari ve diger kaynaklarin
tiimii hayal giicline dayal1 ilgi ¢ekici eglenceli uyaranlar olmalidir.

Cocuklar icin felsefede igerik kadar igerigin nasil ele alindig1 da 6nem arz
eder. Cocuklar icin felsefede ¢esitli yontem ve teknikler kullanilabilir, ama
oncelikli olarak s6z edilecek Sokratik yontemdir. Cocuklar i¢in felsefe
ilhamini Sokratik yéntemden alir. Sokratik yéntem MO 469-MO 399
yillarinda Atina’da yagamis olan Sokrates adli filozofla anilir. ironi ve
dogurtma olmak iizere iki asamadan olusur.

Cocuklar icin felsefede, Sokratik yontemde oldugu gibi kisilerin giinliik
deneyimlerinden yola ¢ikma ve 6zelden genele, ilgili kavrami tanimlamaya
dogru yol alma s6z konusudur. Cocuklar i¢in felsefede Sokratik yontem
disinda cesitli teknikler de kullanilabilir. Bunlar tartisma, beyin firtinasi,
miinazara, soru- cevap olarak siralanabilir. Cocuklarla felsefe yaparken
dramatizasyon, oyun ve kuklalardan da yararlanilabilir.

Aynur flhan Tunc



81

Cocuk ve
Medeniyet
2017/2

Cocuklar icin felsefede, siirecin degerlendirilmesi de s6z konusudur.
Degerlendirme, 6gretmen, grup ya da birey gibi siirecin tiim 6gelerine
doniik olabilir ve etkinliklerin niteligi ile ilgili olabilecegi gibi ¢ocuklarin
diisiinme becerilerine de odakl: olabilir. Cocuklar bu siirecte, “Tartisma
siirecinde odag1 koruyabildik mi?”, “Yeni bir seyler 6grenebildik mi?”,
“Grup liyelerinin ¢ogu tartismaya katilabildi mi?”, “Grup tiyeleri birbirini
dinledi mi?” gibi sorularla tartisma siirecini degerlendirebilir. Ogretmenler
ise katilim, sorgulama, isbirligi, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve
degerlendirme boyutlariyla ¢ocuklarin gelisimlerini gézlemleyebilirler,

ya da “Ogrencileri birbirlerinin séylediklerine yorum yapma konusunda
cesaretlendirebildim mi?”, “Cocuklar birbirlerini gorecek sekilde oturdular
mi1?” gibi sorularla kendilerini degerlendirebilirler (Jackson, 1989). Ayrica
tartisma siirecinin gelisimi de belirlenen Olgiitler g6z Oniine alinarak
gozlemlenebilir.

Cocuklar i¢in Felsefe Egitiminde Farkli Yaklasimlar

Vansieleghem ve Kennedy’ye (2012) gore ¢ocuklar icin felsefe egitiminde ii¢
yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan birincisi ayn1 zamanda ¢ocuklar
icin felsefenin ilk donemi, Lipman ile baslar. Lipman’in yaklasimi elestirel
diisiinme becerisini gelistirmeye dayali, Dewey’in pragmatik anlayisindan
etkilenen ve egitim programlariyla somutlasan bir yaklagimdir. ilk dénemin
ikinci yaklasimi ise Gareth Matthews’a aittir. Matthews’a gore ihmal edilen
ve kiigiimsenen ¢ocukluk anlayis: tekrar diisiiniilmeli, cocugun dogal
merakinin degeri bilinmelidir. Ugiincii yaklagim ise baska bir ¢ocuklar icin
felsefe egitimi anlayisindan dogar. Bu yaklasim, ¢cocuklarin ahlaki 6zellikleri
gerceklestirmelerini kolaylastirma amaciyla, siniftaki giic iliskileri, iletisim
ve bireysel anlamlar iizerine derinlemesine diisiinmeyi icerir.

Cocuklar i¢in Felsefe Uygulamalar

UNESCO, cocuklar i¢in felsefenin Diinya’daki durumuna iliskin bir rapor
sunmustur. UNESCO’nun raporuna gore diinyada ¢ocuklar i¢in felsefenin
okullarda resmi olarak yer aldig1 ya da yer almaya hazirlandig: iilkeler vardir.
Bunlardan biri Fransa’dir. Fransa’da ¢ocuklar icin felsefe heniiz okullara
girmemis ama egitim otoriteleri tarafindan desteklenmektedir. Norveg’te

ise cocuklar icin felsefe egitim otoriteleri tarafindan desteklenmekte ve
resmi denemeler yapilmaktadir. Avustralya’da ise ¢cocuklar icin felsefe,
ilkokul programlarinda yer almaktadir. Bunlarin disinda ¢ocuklar igin
felsefeye yonelik kurumlarin, gesitli destek programlarinin ve arastirmalarin
yiiriitiildiigii pek ¢ok iilke bulunmaktadir. Almanya, Avusturya, Belgika,
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Kanada, ispanya, Amerika, Fransa, italya, Norveg, Cek Cumhuriyeti,
ingiltere, Arjantin, Brezilya, Kolombiya, Meksika, Sili, Peru, Uruguay,
Veneziiella, Japonya, Malezya ve sinirli sayidaki Afrika ile Arap iilkelerinde
¢esitli calismalar yapilmaktadir (UNESCO, 2007). Tiirkiye’deki ¢ocuklar i¢in
felsefe uygulamalari ise baz1 6zel okullarda yapilan at6lye ¢alismalari ya da
calistaylarla sinirhidir.

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak pek ¢ok iilkede ¢ocuklar i¢in felsefe
uygulamalarinin yiiriitiildiigii ve arastirmacilarin da bu konuya ilgi duydugu
soylenebilir. Arastirma konularindaki cesitlilik, ¢ocuklar i¢in felsefenin
verimli bir arastirma alani oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
yapilan ¢alismalarda 6zellikle elestirel diisiinme becerisi, demokrasi, etik ve
vatandaslik egitimine iliskin konularin 6ne ¢iktig1 ifade edilebilir. Tiirkiye’de
ise makale, tez ya da proje bazinda yeterli calismalar yapilmadigi, yurt
disindaki konu zenginliginin Tiirkiye’de bulunmadig: ve Tiirkiye’de ¢ocuklar
icin felsefeyi tanitacak, 6zelliklerini, onemini ortaya koyacak arastirmalara
ihtiya¢ duyuldugu belirtilebilir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklar i¢in felsefenin
taninmasini ve yayginlasmasi saglayacaktir. Bu da Tiirkiye’deki okullarda da
¢ocuklar i¢in felsefeden yararlanmanin 6niinii agacaktir.

Etik Alam1 ve Cocuklar i¢in Felsefe

Etik ve adalete dair sorular ¢ocuklar ve gengler icin felsefeye giriste nispeten
kolay bir baslangictir. Ciinkii 6grenciler ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren, dogru
ve yanlisin ne oldugunu, kurallar1 kimin belirledigini merak ederler.

Yine anne -babalar ve 6gretmenler, benzer sekilde sadece ¢ocuk kendisini
onemsenmemis hissettiginde degil ayni zamanda arkadagsi, kardesi ya

da evde beslenen hayvanlari i¢in iiziiliip kizdiginda da “bu adil degil”,
suglamasiyla karsi karsiya kalirlar. Ayrica, birgok 6gretmen ve yonetici,
dogru hareket etmeleri i¢in ve davranislarimi diizelterek giivenilir bireyler
haline gelmeleri i¢in, ¢ocuklara emek ve zaman harcarlar. Bu nedenle,
ogretmenleri ve yoneticileri, gengler odak noktasi oldugunda felsefi
tartismalarin degeri konusunda ikna etmek metafizik degil, ahlak s6z
konusu oldugunda daha kolay olabilir (Goering, 2012).

Yakin ge¢miste, Batida etige ilgi duyan pek ¢ok egitimci etik sorunlarim
¢ozmek icin egitimi “karakter egitimi” fikrine yonlendirmistir. Karakter
egitim programlarn giivenilirlik, saygi, sorumluluk, adalet, yardimseverlik
ve vatandaslik gibi temel ahlaki erdemlerle ilgili kaynaklari, sinif kitapligini
kullanirlar. Ornegin diiriistliik gibi bir karakter 6zelliginin ne oldugu

ve nasil eyleme gegirilecegi, yalana sevk eden durumlar karsisinda nasil
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davranilacagi ele alinir. Bir dereceye kadar hosgorii tesvik edilecek bir
erdemdir ancak, soykirim, kolelik gibi tarihi ve ¢cagdas mezalimlerin ve
iskencenin kétii oldugu kabul edilmelidir. Etik meseleleri tamamen “kiiltiire
bagli” veya daha da kotiisii, tam olarak “bireysel mesele” olarak sunmak
elestiriye imkan vermez, bu yaklasimin kusurlarina dikkat ¢ekilmelidir.

Bu egitime alternatif olarak, felsefede ahlak problemlerini analiz etmeyi
vurgulayan yaklasim ¢ocuklara yoneliktir. Cocuk felsefesini cesaretlendirici
diisiinme, goreceligin sinirlamalarini da ortaya ¢ikarabilir ve ¢ocuklarin
diisiincelerinin nedenlerini ve sonuglarini anlamalarina yardimci olur.

Egitici veya yoneticinin, konuyla ilgili kendi goriisleri mutlaka olacaktir;
ancak konuya kendi goriisleri ile baslamayacaklardir, daha ziyade
ogrencilerin konular1 kesfetmelerine benzersiz deneyimleri g6z oniine
alarak, ¢ocuklara baska bakis acilar1 gérmelerinde yardimci olmali,
sadece bir tanesini deklare etmemelidirler. Ayn1 metne farkli cocuk
farkli yaklasacaktir, onlara ne diisiinecekleri degil nasil diisiinecekleri
ogretilmelidir. ilk bakista kolay gibi goriinen bu is son derece zordur.
Giindelik hayatta karsilasilan sorular kisiseldir ama sorular1 yanitlamak
sistemli diisiinme ve elestirel bakis ve mantiksal tutarlilik gerektirir

Cocuklar icin felsefe filozof goriislerinin 6gretildigi bir egitim degildir.
Felsefe bilgisi yararlanilacak bir kaynaktir. Cocuklar i¢in felsefe, ¢ocuklara
ozgiir ve esit bireyler olarak diinyada yasanan olaylar, toplumlarin ve
kisilerin gelenek, tavir ve diisiinceleri hakkinda karsilikl: tartisma imkani
verir. Cocuklar, bir metinden hareket ederek ¢ocuklarin deneyimleri
yardimiyla etik konularda saglikli degerlendirme yapma, kavramsal diisiinme
aliskanlig1 kazanirlar. Cocuklar i¢in felsefe, metin araciligiyla kendini ifade
etme, konusma, yazma, anlama, ¢éziimleme, sonug ¢ikarma ve kanitlar ileri
siirme gibi etkinliklerle mantikl diisiinme becerisi kazandirdig: gibi boylece
¢ocuk kendi kimligi ve kiiltiirii hakkinda bilin¢ kazanir (Direk, 2006).

Cocuklarla Felsefe Egitimine felsefe tarihinden etik konusunda bir diisiince,
bir tartismayla baslanabilir ve makul ¢oziimler aranir. Hikayeler insan dogasi
veya kotiiniin nedenlerini yansitmak i¢in kullanilir. Yanlis1 yapmaktan bizi
ne alikoyuyor, ceza diisiincesi mi yoksa ceza disinda baska sebebimiz var m1?
Ayrica giinliik yasamdan ahlaki ikilemler tartisilabilir (mesela Kohlberg’in
Heinz ikilemi vb.). Ahlaki deneyim genellikle belirsizdir ama azami dikkat
ister. Cocuk edebiyatinda ortaya atilan ahlaki konulardaki tartismalar kii¢iik
yaslar icin uygun iken, daha biiyiik ¢ocuklar i¢in dislanma, ayrimcilik,
yabancilik, 6liim, inandiklarini daha dikkatle diisiinme, dikkatle tecriibe
etme, digerlerine saygi ile davranma, kavga etmeden savunmay1 6grenme
konusulabilir.
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Ogretmen bu siirecte okuma, ¢aligma, sonra soru sorma ve sorulari
yapilandirmaya yardimci olma ile yiikiimliidiir.

Cocuklar i¢in Felsefe Egitimine Yonelik Etkinlik
Ornekleri: Tiirk Cocuk Hikayesi “Kasag1”

iki kardes, Hasan ve abisi, bir ciftlik evinde aileleriyle birlikte yasarlar.
Baba son derece otoriter bir adamdir. Anne o siralar Istanbul’a gitmistir.
Ciftlikte seyislik gorevini siirdiiren Dadaruh ayn1 zamanda ¢ocuklarin
dostu ve giin boyunca ¢ocuklarla bir arada olan bir adamdir.Bir de

evde hizmetgilik gérevini géren Pervin adinda bir kiz vardir. Oykiide
¢ocuklarin giinliik yagamlar1 ayrintili olarak ¢izilmez, ancak buna karsin
atlarin Dadaruh tarafindan timar edilmeleri cocuklarin en ¢ok keyif
aldiklar1 sey olarak defalarca anlatilir. Hasan’in abisi bir giin kimsenin
olmadig: bir vakitte o ¢ok keyif aldig1 timar isini yapmak i¢in ahira girer.
Kasag1iy1 arar bulamaz, bulamadig1 kasagiy1 Dadaruh’un odasinda arar
orada da bulamaz. Odadaki sandik goziine ¢arpar, onu agar ve annesinin
Istanbul’dan gonderdigi “fakfon kasagiy1” bulur. Kasagi ile atlarin timarini
gerceklestirmeye calisir, ne var ki kasaginin disleri ¢ok sivri oldugu i¢in
atlar rahat durmaz. Kasaginin dislerini duvara siirterek dislerini koreltmeye
calisir ; ancak sonug yine olumsuzdur. Tam bu noktada ¢ocuk, biiyiik bir
ofkeyle kasagiy1 tasla kirip yalaga atar. Babasi yalakta kirilmis kasagiy1
goriince ¢ok sinirlenir ve sugluyu arar, abisi, kardesi Hasan’a iftira atarak
kasagty1 onun kirdigini sdyler. Hasan babasi tarafindan ahira girmemeyle
cezalandirilir, eve hapsedilir. Annesi geldikten sonra da bagislanmaz.
Abisinin iftira atabilecegine hi¢ ihtimal verilmez. Ertesi y1l anne, yazin
gene Istanbul’a gider. Hasan’a ahir hila yasaktir. Hasan bir giin birdenbire
hastalanir. Doktor Hasan’in Kuspalazi hastaligina yakalandigini sdyler
.Babas1 yatagin basucundan hi¢ ayrilmaz. Hizmetgi , abisine kardesinin
Olecegini sOyler ve ¢cocuk aglamaya baslar.

Gece uyuyamaz, uykuya dalar dalmaz Hasan’in hayali g6ziiniin 6niine gelir
“Iftirac1! iftirac1!” diye karsisinda aglar. Abi Pervin’i uyandirir. Hasan’in
yanina gitmek istedigini ve babasina bir sey soylemek istedigini sGyler.
Pervin, “yarin soylersin”, der. Sabaha kadar gene gozlerini kapayamaz.
Hava heniiz agarirken Pervin’i uyandirir. Ama zavalli sug¢suz kardesi, o gece
Olmiistiir.

Hikaye okunduktan sonra kavramlar (adalet, hak, dogru, yanlis, yalan)
tartisilir. Cocuklar kavram iliskisini bile tartisarak ( yanlis ile yalanin farki)
belirlenen arastirma sorulari ¢cercevesinde kavramlari, giinliik olaylardan
hareketle tartisir ve soru hazirlarlar. Ornegin;
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Insanlar neden yalan sGyler?( kendilerini savunmak igin, kars1 tarafin
kizacagim diisiindiikleri i¢in, kavgayr 6nlemek icin vb.);

Diiriistliik degerli midir? Ni¢in?;

Degersiz seyler var mudir ?;

Bu konudaki diisiincen nedir?;

Sdylenenlere katiliyor musun?;

Boyle sdylemenin nedeni nedir?;

Neden bu goriise katiliyorsun/katilmiyorsun?;
Kullandigin bu terimi nasil tanimlarsin?;

Bu ifade ile ne demek istedin?;

Hikayede Hasan’in abisinin kotii huylu oldugunu gosteren tutum ve
davranislar hangileridir?; Abi, hikayenin basinda iyi bir insan miydi?;

Anne ve babanin, Hasan’in, Seyis ve Hizmet¢inin duygu ve davranislarim
hangi sozciiklerle niteleyebilirsin?;

Sence bu hikayedeki kisiler nasil davransalardi bu sorun yasanmazdi?;
Abi, kardesi hasta olduktan ve gordiigii riilyadan sonra ne yapmak istedi?;
Baskasina iftira atmanin sonuglari nelerdir?;

Sen onun yerinde olsaydin nasil hissederdin?; Abi iftira atmasayd1 sonug ne
olurdu?; Boyle bir yol segmesine neden olan sey neydi?;

Dogruyu sdylemek ve babasindan azar isitmek kotii bir durum mudur?;
Dogrular1 bilmemiz dogru sdylemeyi ni¢in engeller?;

Sevdigimiz seyleri elde etmek i¢in yalan soyleyebilir miyiz?;

Otoriter olmak nedir? Dogru mudur? Zararli midir?;

Pervin’in o gece Abisinin Hasan’la konusmasina mani olmasi sence dogru mu?;
Yalan sdylemenin hosgoriilecegi bir durum var midir?;

Hikayedeki kisileri sen bastan olustur, isim ver. Senin kahramanin benzer
sorunlar1 ¢6ziimlesin (Direk, 2012; Goniil, 2013; Akkocaoglu Cayir, 2015).

Goriildiigii lizere ¢ocuklarla felsefe yapma siireci farkli uzmanlarca

farkli asamalara ayrilabilmesine ragmen temel bazi 6zellikleri benzerlik
gostermektedir: Oncellikle bir metin olmali ve bu metin okunmalidir.
Okumayi1 ise soru hazirlama, sorulari tartisma takip etmekte; en sonunda ise
degerlendirme siireci yer almaktadir.
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Sonug

Felsefe egitiminin temel amaglarindan biri, problemleri fark edebilen
bilingli bireyler yetistirmektir. Bunun yani sira olan bitene 6nyargisiz
bakmak, bagimsiz diisiinme ve dogru degerlendirmeye zemin hazirlamaktir.
Cagimizda 6grenen tarafindan alinip kabul edilen bilgi degil, 6grenenin
bilgiden nasil bir anlam ¢ikardig1 6nem tasir. Cocuk filozoflar degil diisiinen
¢ocuklar yetistirebilmek, cocuklarda merak duygusunu yasatabilmek, felsefe
tarihi yerine felsefeyi somut deneyimlere dayandirmak ve gelisim psikolojisi
verilerini goz ard1 etmemek; ¢ocuklarla felsefenin 6nemli noktalarini
olusturmaktadir.

Cocuklarla Felsefe temelli etkinlikler, egitim programlarina dahil
edilebilecegi gibi, bu yontem dogrultusunda ¢ocuklarin diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik farkli programlar da hazirlanarak, ¢ocuklara farkl
egitim segenekleri sunulabilir (Budak, 2010). Okullarda islenen derslerde
kismen de olsa, Sokratik tartismalara yer verilerek konunun ¢ocuklar
tarafindan daha iyi anlasilmasina, pekistirilmesine olanak sunulabilir.
Bunun yamni sira, 6gretmenler ¢ocuklarin neler 6grendigine, nerede ne gibi
eksiklikleri olduguna iliskin geri bildirim alabilir.

Ogretmen adaylarina ve 6gretmenlere bu konuda egitim verilmesi, onlarin
bu konuda bilin¢glenmesine yardimc1 olarak, konuya hakim olmalarini
saglayabilir; boylece yonteme iliskin uygulamalarin egitim siirecinde
yayginlasmasi desteklenebilir.

Kant, “felsefe degil felsefe yapmak 6grenilir” demistir. Jean Jack Rousseau
ise “insan bilmedigi seyi sormak i¢in bile, bir¢cok sey 6grenmis olmalidir”
demektedir. “Bilmemek ayip degil sormamak, 6grenmemek ayiptir”
atasoziimiiz ve “Ogrenmek igin soru sorunuz inatlagmak icin degil” hadisi,
ogrenirken soru sormayi tesvik eden ama unutulmus giizel bir kiiltiire sahip
oldugumuzu gostermektedir. Filozoflar sorular1 kendilerine, ¢ocuklar ise
yanlarindakine sorarlar. Bu nedenle 6gretmenin egitimi de diisiinme egitimi
kadar 6nemsenmelidir. Ogrenmede ilgi duyma ve beklenti, 6grenmeyi
kolaylastiric1 etkenlerdir.

Sinifta felsefe yapilmasi; ¢ocuklara daha kiigiikliikten baslayarak toplu
tartisma deneyimi yasama imkani sunmaktadir. Cocuklar arkadaslariyla
birlikte tartisma etkinliginde bulunmanin sorumlulugunu paylagsmakta
ve farkli bakis agilarini kesfederek farkli goriislere saygili olmay1
ogrenmektedirler.

Felsefe yaklasimi ¢ocuklarin gordiikleri, yasadiklar1 hakkinda korii koriine
kabullenme yerine sorgulayici, arastirict olmalarini, dogru-yanls hakkinda
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yargida bulunarak kendilerini degerlendirebilmelerini, kendilerini giizel
olana yonlendirebilmelerini ve etik degerleri kazanmalarini destekleyici
niteliktedir. Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1980) gore ahlak egitimi felsefi
egitimden ayrilmaz.

Bu cercevede Onerilen yeni etik, giiniimiizde uygulanan etik dersi, bir

dizi ahlaki gercegi tartismaya degil, 6grencileri karmasik ahlaki konular
hakkinda dikkatle diisiinmeye tesvik etmeye ¢alismaktadir. Ayrica, dersin
asil amaci, dogru cevaplar1 vermek degil, 6grencileri etik sorunlari tespit
etmede daha ferasetli, sezgileri kuvvetli, cabuk kavrayan hale getirmek,
¢aglar boyunca biriken en iyi ahlaki diisiinceyi daha iyi tanimak ve kendi
kisisel ve mesleki yasamlarinda karsi karsiya kalacaklar: etik konular
hakkinda daha fazla donanima sahip olmalaridir. Bu egitim sahsiyet
egitimini destekleyecek mahiyettedir. Etik eylem 6ncesindeki karar agamasi
icin gerekli bir etkinliktir. Ciinkii dogru davranis dogru niyetten, yeterli
bilgiden kaynaklanir. Ayrica etik relativizm konusu dikkate degerdir. Kiiltiire
veya kisisel tercihlere bagli yanlis secimler hakli ¢ikarilamaz. “Kendini bil”
evrensel ilkesi her ¢cagda oldugu gibi giiniimiizde de felsefe yoluyla insanliga
seslenmektedir. Kendi iyimiz ile insanligin iyisi arasindaki bagi korumak
zorundayiz.

Egitim siirecinin felsefilestirilmesi, 6grenciye bilgi ve beceri kazandirmanin
Otesine gecerek zamanla gergek bir sahsiyetin olusturulmasi demektir.
Ezbere dayal1 bir egitimin boyle bir sahsiyeti olusturmasi hemen hemen
imkansizdir. Sahsiyeti insa etmek bilmekten, birlikte var olmaya giden

bir siireci kapsar. Bu insa, benin kendi disina dogru yonelmesi ve tarih,
toplum, kiiltiir ve en 6nemlisi de diger bir insanla sen-ben iliskisi

kurmakla miimkiindiir. Boylece, felsefeyle insa edilen bir 6znenin ¢agina,
toplumuna, kiiltiiriine ve diinyaya kayitsiz kalmas1 miimkiin degildir. Zira bu
sahsiyetin temel ¢ekirdegi etik bir biling, etik sorumluluk ve etik bir tutum
gelistirebilmis olmaktir (Bayraktar, 2017).
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Nasil Bir Felsefe Bu!

Heraklitos* demis ki:
Cocuk oyuncagi kadardir
Cogu insanin fikirleri

Ug yanlis1 var bu
Eski zaman bilgesinin:

Hig ciddiye
Almiyor ¢ocugu!

Oyuncag kiiciimsiiyor!

Yok sayiyor
Bazi insanlarin fikirlerini!

Dogrusu aklim iyice karist1
Nasil bir felsefe bu!

Mustafa Ruhi Sirin

*Heraklitos: Eski Yunan bilgesi




